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الفصل السابع : المهارات الواجب 
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إجراءات التفاعل اللقظي 
تفسیر التفاعل اللقظي 


المهارات الواجب تنميتها في القراءة 


مهارات التعبير .. 
يطاقة ملاخظاہ المهازات القزیۃ لدیٰ معلم اللغة العريية 


عشر خطوات تؤدي : 

الأخطاء الشائعة التي بقع فيها الباحثون ا 

تموڈج غطة بحث 

القصل مل التاصع :المهارات التدريسية الداعمة لتقام في اللفة العريية 03 
مفهوم التكامل ۔ 


ص 
البا ب الذول : أصالس کشۃ وتر سح , 
الفصیل الأول : اعد د أداج سير 


پختار الباحث من بين هذه إلاساليب رآدواتھا بناء نی عدد من الاعتبارات . 


يتصدرها أحداف الدراسة . والتعنيم المنهجى ١‏ ثم خصائد .جم البحث . ,البيانات 


المستهدقة منه . ثم حدود الوقت والإمكانيات والجهود ال حت العى توقر مسعوی سال 


من الثيات والصدق فى تحقيق أهداف الدراسة . 


أولة عم اا أوا لها نہ 5 

ويتصدر الاستقصاء ''' أساليب جمع البيانات فى سحوث السحافة . نظرا ما 
يتمتع به من خصائص ميزه عن غيره من الاساليب . :نتقق مع طبيعة الظاهرة 
الصحفية التى يمثل جمهور قراء الصحف عتصرا من عناصرها 

ذلك أن الاستقصا 8 
المعلرمات من عينة كبيرة العدد . مهما تميزت بالانتشار أو التشتت » بالاضافة إلى أن 
عدم تدخل الباحث قى التقرير الذاتى للسبحوثين أثناء الاسعتصاء ؛ يوفر درجة كبيرة 
من الموضوعية والصدق الداخلى ؛ يتفق فى تفس الوقت مع أغراض الوصف رتفسبر 
الملاقات السيبية . بالاضاقة إلى أن.تقتيّ اجراءاته يوفر كثيرا من الوقت وا جھد . 
ساعد علیٰ تنيت اھت رای ھا مما يرفع من درجة الثیات ودقة النتائج . 

ويعتير الاستقصاء البریدیگژندد م6 ناد عدج ۵8 أكثر الطرق شيرعا » إلا 
آن قلة المرتد من استمارات الاستقصاء یععبر من أبرز صعوباته » ولذلك فإن الياحث 
فى حالات كتيرة يعتمد على الاستقصاء اليدوى ۱:109 الذى يجنب الباحث هذه 


+ الالتبيان أو الاه لوف ایام على 


)١(‏ لزيد من التفصيل فى موضوع الاستقصاء ما يلى : محمد عبدالحميد : دراسة 
فى بحرث الإعلام . مرجع سایق : ص ص ۱۸۳ - ٣٢٢‏ 


- Labour, Patricia J.. +nd Roppeport Michael A., Advaneed Ques- 
tionnarié Design-., Combridge Adt . Books 1980 "یا ۔‎ 


مت 


موجهة إلى عيئة من الأقراد حول موضوع أو موضوعات الدراسة قر إعناد اسمیازڈ 
الاستقصاء » بعدد من المراحل . ھی : 


- تحدید إطار البياتات المطلوية ونوعها ء ويميز الباحث فى هذه الحالة بين البيانات الى 

تعير عن ا حقائق الرصفية . ربصفة خاصة تلك العی تعبر عن خصائص رست 
القراء . رالييانات العی تعكس الأراء والاتجاهات وا لمشاعر ٠‏ نم البيانات التى تشبر 
إلى سلوك القراءة . مغل الاهتسام والتفضيل . ررقت الترا 
وعادات القراءة . 


وكثانة القراط ٠‏ 


والتمييز بين هذه الأنراع الثلاثة » يحدد بداية نوع استمارة الاستقصاء ٠‏ ونوع أسملة 
الاستقصاء . ذلك أن سيادة الحقائق فى البيانات المستهدنة . أر البيانات الخاسة 

بالسلوك ٠‏ وهى البيانات العی لاتشير إلى خلاف فى التعيير عنها ء يصلح ممها 
: الاستقصاء لق ٭ الذى يعمد على الأتلة المقلقة . بينما جد أن البيانات الخاصة 


د بالآراء والاتجاھات والمشاعر والافكار ؛ حيث يحتاج البحوث إلى حرية أكير فى 

؛ التعيير عنها » يصلح معها أسلرب المقابلة أو الاستبار - وهو الاستقصاء غير الق 
- الذى يعمد على الاسئلة المفعرحة . ويترك للمبحرث حرية الاجابة على الاستلة 
بالطريقة الغ يراها ٠‏ فى محاولة للكشف عن الآراء والاتجاهات والافكار وا مشاعر 
والمعتقدات الى حتاج إلى التعمق فى أفكار المبحوث وسبر أغوارہ 

- ویاتی بعد ذلك تحدید نوع الأسئلة . ثم سياغحها . وإعداد.الاستمارة فی صووتها 
الأولية . 

- اختبار الاسعبارة ‏ 

- إعداد الاسعمارة فى صورتها النهاتية . 


صياغة- أمنتلة الاستقصاء وإعداد الاستمارة فى صورتها الا 


ويععبر اختيار نيع الاسئلة العى تضبھ'! صحیقة الاستقصاء . وصياغتها 
بالشكل الناسب ء من أهم المراحل المميزة لاعداد صحيفة الاستتصاء . ويترتف على 


مهارة الباحث فى إعدادها إلى جد كيير . استجاية المبحوثين إلى الاستمارة رأسئلته' 


ume 


سر 
ريمكن قییز ثلاثة أنواع من الأسئلة 

-١‏ الأستلة المقترحة ذات الاجابات الحرة ۹0٥5:10٥٥‏ 22080 - ”ممن والعى يحرك 

للمبحوث حرية الاجابة عليها بالطريقة والاسلرب الذى براه . دون اجباره على 

اختيار اجایڈ محددة مسبقا . أو بديل من بين بدائل الاجابات المحددة مسبقا ‏ وهذا 

النرع بصَلح فى الحالات التى يكرن الهدف فيها هر الکشف عن الدرافع رالاتجاهات 

والآراء والافكار والمشاعر . حیث يصعب تتنينها فى اجابات أو متايبس فطية . أو 

فى الحالات العی تحسم بالنقص أر الغموض فى البباتات ما لايسمح بعسيأغة اجابات 

محددة مقدما للاسئلة . وكذلك عندما تتعدد الاستجابات البدیلة بشكل يصعب 
معه حصرها بوصفها اجابات بديلة على الأستلة . 

5 ؟- الاسئلة المفتوحة ذات الاجابات المحددة : open - ended with precoded‏ 

ی۷ مة رهذا النوع يحجارز صعوبات التصنيف والعبویب نی التوع السابق . 

حيث يحتفظ الباحث برموز للاجابات التى يحتمل أن يجب بها البحوٹ يحرية قامة. 

فييداً الياحث بعد ذلك بتبویب الاجابات فى قثات تم وضعها مبقا . وهذا الترع 

يحتاج إلى مهارة وتدريب عال للباحشين على إستنتاج كانة الاجابات المحتملة .7 

ويصلح هذا التوع أكثر فى المقابلة لامکاتیة توجيه المبحوث إلى النئات المستهدفة. 

-٣‏ الأسئلة المغلقة 085قاىعناي ٥٥٥٥ء‏ - 10564 رهى أكثر شيوعا نى الاستقصاء 

عن الاسئلة المفتوحة » لما ترفره من وقت وجهد فى الترميز والتبویب والعصنيف 

الاحصائى . وفيها يقوم الياحث بصياغة عدد من الاستجايات البديلة . يختار منها 


المبحرث ما يتعفق مع اجايعه على السزال . وبذلك توقر سهولة الاجابة الدائع 
5 للمبحوث للاجابة على الأسثلة . 


ہز 


وهناك عدد من الاشکال التى توضع فيها الاسئلة المغلةة راجاہاتھا . بختار منها 
الباحث ما يتفق مع طبيعة موضرع النزال والبداتل المسعملة للاجابات . ومن هذه 
سے الاشكال الشائعة مايلى : 


13 دمابات الاب 5p‏ ۵180000000596 . رتحدد الاجابة على السزال 


دين عفيد م د منها الميحرث واحدا فقط . وأبسطها نعم / لا 
أوانق / لا آوافق .. 
تقرأ الصحف بصلة مستمرة نعم( ) لا (١‏ ) 


يجب اطلاق حرية اصدار ا لصحف للأقراد آواقق ( ) لاأرافق ( ) 


- الخیارات المععددة choise‏ عأمةالناد . وفى هذا الشكل من الاسئلة تعسد 
«البدائل ٠‏ ويختار منها المبحوث ما يتفق مع الحقيقة المطلوبة . مغل الفئات 
#المععددة للسن ١‏ أو الذخل ٠‏ أو المسعرى التعليمى ... وكذلك فتات سلرك 
القراءة . وقد يختار المبحوث من بين البدائل استجابة راحدة » مغل : 
تخصص لقرامة الصحف خلال اليوم ٠عادة‏ : 
وادثيقة ( ) - ٣‏ رتقع ( ) - 
٦دت‏ 


46 دقيقة (00) 
٠٠ -) 9‏ دقيقة ١‏ ) أكثرمن .4 دقيقة( ) 
أد يختار الميحرث استجابعین أو آکثر من بين الیدائل المعاحة . مغل ٭ 


: امحرضض .على قرا ءة الصحف لأنها‎ ٠ ١ 


ا خلا ان العالم 1-3 
ساعد على زيادة الخبرات والمعارف 3E‏ 
تساعد على معالجة مشكلات الأسرة “)عه 
تساعد على هعرفة أخيا ار السلع رالسرق 3 
.“ساعد على التسلبة والترويع عن الننسٍ و 


ساعد على قعل الوقت رک 
وي ثقى هله اغالة تد بختار انبسوث أكثر من سمب بلرصه على قر اة الصحتر. 
رک يعبر عنها باختيار أكثر ٠ن‏ بديل من بين البدائل المتاحة . 
ویراعی فى الاختبار من بين البداتل المتعددة . أن تكون هذه البداتل كافبة 
۔ وتشمل كاقة الاستجابات المتوقعة ٠‏ حتى لاتتکرر فثات (آخری ۔۔۔ أو غير 
”ماذکر] التى تشكل تعوبة فى الحصنيفوِ والعبويب وإج را اختبارات ثيات 


0 


عد التتاتج . بالاضافة إلى تيز كل بديل بالاستقلال . لابتداخل مع غيره قى 


- الخيارات المتعددة ذات العلاقۃ عوذهطء عام آنادم 212:20 ريصلع هذا الشكل 


فى المالات التى تسعهدن التعرف على اخعبار الياحث لفتات ذات علاقة 
يبعضها ۔ مثل العلاقة بين تقضيل الصحق . ودرجة الانتظام فى قراءتها ٠.‏ أو 
تقضيل القارىء ‏ موضوعات معيتة نى صحف معيئة . حدد الموشرعات العى 


تفطئل قرا ٠تھا‏ قى الصحف ال 
0 


الأهرام الاخبار الجمهورية 
ا موضوعات السياسية 

ا موضوعات الاقتصادیة 

ا موضوعات المحلية 

الموضوعات الدينية 

الوضوعات الرياضية 


وَيرأعئ تدم استخدام هذا الشكل من الاسثلة يديلا عن سزالین ؛ يحعاج كل 
ميا إلى استجابة واحدة . توقيرا للرقت والمساحة ٠‏ لان صياغة هذا الشكل من 
الأستلة يرقبط بموضرع انسْزال والهدف منه بداية » وليس توقير الوقت 
بشت 1 : 1 


- الترتيب حسب الآهسية عاتن 0۲- )١ه‏ ويستخدم هذا الشكل فى الحالات العی 


ير ى يها الباحث أهمية المناضلة بين عناصر” محمددة . ويطلب الياحث فى هذه 
ا حالانڈا من ا میحوت أما ترتيب البدائل ٠‏ أر اعطاء رقم لها يعبر عن الترتيب ٠‏ أو 
درج تعبر عن مستوى الفاضلۃ . مثل : 1 7 7 


رتب الموضوعات التالية حسب تقديرك لاهميتها فى الجريدة اليومية: 


الوكوعات السا 2 این اید را الدينية ررقم مر 


- 

آر يتم صياغة الترتيب كالآتى ؛ 5 

رتب الموضرعات العالیة من ١‏ - ه حسب درجة تقديرك لاهسبتها فى الجريية 
اليومية + 1 
- الموضوعات السیاسیة (4) 

- الموضوعات الاقتصادية (0) 

8د 

(r) 

للف 

أو اعطاء درجة من (0) تعبر عن تقدير الياحث الخاص لها ٠‏ والدرجة التى يعثليها 
الباحث فى هذه ا حالة تعكس العرتيب القی يستهدفه الباحث ویراعی فى مثل هته 
الاسئلة . ألا تکون العناصر المراد ترتيبها كبيرة . قحرب حيرة للسبحوث جار 
ارتباكا له اثتاء التقدير والترتيب » فکلما كان العدد صغيرا كلما كان الترتيب أكثر 
ماشہ 1 یں 


المجالات الناضلة 508165 [ ۳۷٥٤م‏ وتسنتخدم يعوسع فی قياسات الرأى والاھاء 
والتفضيل . ولك بأن يطلب من المبحوث اختيار الفراصل أر المسافات المحددة على 
مدسفوقة القياس . التى تقع بين رأيوت معباينين » يعير عنهما لفظیا أو e‏ 
ولذلك يطلق عليه مقياس العیاین الدلالی differential scale‏ :0ء تاد 
تقع هذه المسافات أر الفواسل بين الالفاظ ذات الدلالة المعياينة » فتعكس شدة أو 
كثافة الاتهاء أو تأييد أر مغارضۃ الرأى . مغل : 


e 


ج رھ اہ نہ 
ماز 0كا 

استخدام اللون فی العنوان الرئيسى -*- 3 1 ر للا 7 

5-5-5 لا أرائق على الإطلااق 


استخدام الصور بكثرة فی الصفحة لب اا 


وا مبحوث فى هذه الحالة يؤشر على ا مسانة التى يرى أنها تقترب من الرأى آو 
الاتجاہ الذى يتبثاه ۔ 
- الخيارات الجيرية ٥1٥5ء‏ 50504 رهذه يحددها الياحث بداية ؛ یا بتفق مع أهداف ى 
البحث . بحيث لابترك للمبحوث حرية رفضها أو اختيار غيرها من الاسثلة العایمقتین 
وعلى سبيل ا مثال هناك دوافع كثيرة لقراءة الصحف : ولكن الياحث يهدف إلى 
المفاضلة بين دافعين أو ثلاثة دوافع فقط ٠‏ يطرحها كاستجابات بديلة أمام الميحوث», 
ولا يطرح الفثات العامة مشل أخرى . أو غير ما ذكر ... إلى آخره . 
اختر عبارة واحدة من العبارات التالية : 
٭ أقرأ الصحقف لزيادة معلوماتى 
٭ اقرا الصحف لعرقة أخبار السوق 2 8 
» أقرأ الصحف للعسلية 0 
- مل الفراغات ص٣‏ عطا 38 - ۴11 ويستهدف هذا الشكل من الاسثلة اسعدعاء 
٠‏ العلرمات لدی:البحوث . رمساعدتد على التذك رمن خلال السياق الناقص ٠‏ ثم 
استكمال القراغات الناقصة * . با یعکس ادراكد شوضرع . وتستخدم فى حدیل 
مستريات المعرقة واختیاراتھا مثل : وٹ 


۵ 
.»يتخ هنا الاسلوب فى الدراسات ا خَاصةپیسر القراءة أسلوب « كلوز » عدوا الذى حا 
ویلسون تیلور عەلذة .1 .۷ ويععمد على قدرة القارى ٠‏ فى التعرن على الكلمات التاتصة 

والمتعمد حذقها من التص ۔ 0 
سبأتى ذكره جالتفصیل بالفصل السابع «الدراسات اللغرية محتری المرضرعات الصحنبةء . من 
هنا اصع ےم بت 


س۸ سے 


كان ا حبر الرٹیٰٔسی فی جرائد السبت الماضى حول 


هذه الاشكال المذكورة للاستلة الفلقة . أو الاستلة ذات النهايات الغلقة ليست 
على - بل الحصر , ذلك أن الباحث يمكنه تصميم أشكال أخرى ٠‏ تعفق مع موضرعٍ 
0 


ا ۔ . والبيانات المستهدفة . والمستوى التعليمى رالثقافى للمبحوتين . بالاضانة 


إلى طرت القياس العى يتبعها الباحت . 

كما کن للباحث استخدام الصور والرسرم اثرتبطة بموضوع السوال ٠‏ أو المحددة 
للاستجابات البديلة التى تصمم للأطفال عا متيل الال »۾ 

رتععير الصياغة السليمة لاسثلة الاستقضصاء . هى الأساس الأول فى تحقيق 
صدق ا۔ستمارة الاستقصاء . رهناك العديد من الميادىء التی يراعيها الیاحث فى صياغة 
اسئلة الاستقصاء , منها : 
-١‏ جنب الاسعلة المزدوجة كوعدي ٤٭ا‏ ءصدطا - ۵ء٥1‏ والعى تهدن إلى 

اجابتين من خلال سوال واحدٍ . مثل : 


هل تواقق على تشر صفحة المرأة فى العدد الاسيوعى وزيادة المساحة 


نعم( )لا( ) 3-5 


نفى هذه ا حالة قد يوافق المبحوث على زيادة الساحة . ولكته يفضل استمرار 
الصفحة فى العدد اليوميّ للجريدة ۔ عا يسبب له رارتيايا.فى: الاجاية على 
ازا 


۳- تجنب الاسثلة السالية . رهى الاسثلة التى تسال بالنفى مثل : 

من بين الصحف العالیة حدد الصحف التى لا تقرأها 

أو من بين الأسباب التالية لقراءۃ الصحف ہ حدد الأسباب العى لا توافق عليها : 
۳- جب الاسثلة الايحاتية 0658075 2۵:08 التی تؤدى إلى حيز واضح قى 


الاجابة » حيث يشير السوال إلى اجابة مسعهدنة , تظهر خلال الابحاء اللفظى فى 
بنا اليىؤال . مثل : 


5 


> 


: کچ۹ بے 


مثل الغالبية العظمى من الشياب المصرى ٠‏ ترافق على زيادة الصفحات 
الرياضية نى الصحف نعم( EA E‏ 
وكذلك تجنب الالفاظ أو الصطلحات المتحيزة أبضا مثل الصفات العی يضيفها 


الباحث إلى موضوع التفضيل والاهتمام فتجعل المبحرث يتميز فى ا جاہ هده 
الصقات 1 


. ويسبب غرض السؤال عدم قهم المبحوث له ٭ وبالعالى التآثير قی صدق النتائج‎ “٤ 
وا بسيب غموض السوال : الکلمات الصعبة . أو المهجورة . أو الكلمات ذات‎ 
ا مماتی الزدوجة , آر اللصطلحات التى تكون خارج معارف ا مبحنوث * ولذلك يجب‎ 
مراعاة الستوى التعليمى والثقاقى والاجتماعی للميحرث » وبصفة عامة مراعاة‎ 
الاطار المرجعى للمبحوث الذى يئر فى مدركاته للاشيا‎ 


والرموز والعائی . 

۵- وكذلك تهنب الاسئلة التى تسبب حرجا للسبحوث . ولاتتوقع الاسنتاجابة إليها 
بشكلها اخالی ٠‏ مثل السزال عن ترام ا موضوعات التى تخل خروجا على العقالید 
أو الآداب العامة . أو تؤيد الافكار والآراء الدخيلة على المجتمع” أو الاشئلة التى 
تتعارض اجابتها مع رأى الاغليية أو السلطة . 6 


وفى هذه الحالة يلجأ الياحث إلى الاسئلة غير المباشرة , للحضَتُول لى نفس 
الاستجاية التى يتوقعها من الاسنئلة المباغرة التى تسيب حرجا للميحوث”. مثل : 

ما هى الاسباب التى تجعل الافراد لايق رأون المرضرعات الديتية فی الصحف.. ؟ 

بدیلا عن + لاا لاتقرأ.المرضوعات الديتية فى الصحف ۔۔ 5 

وتعتبر الاسئلة الخاصة بالسمات العامة أر السكانية أو الأولية . مغل السن . 
والتعليم ٠‏ والدخل » ... وغيرهًا من الاسئلة العیٗ تب حرجا لفمنحوث ولذلك 
يعم صياغعها نى نئات يستجيب إلى احداها بدلا من الإسثلة المياشرة حولها ٠‏ 
بالاضاقۃ إلى تأخير مشل هذه الاسئلة إلى نهاية الاستقصاء بدلا من تقديها حعى 
لاتزثر فى استجابة البحیث إلى استمارة الاستقصا ء كلها . _ 


| لل ص س 


-١‏ وبالاشافة إلى ذلك 


الباحث الاسئلة التى تستهدنيجَ معلومات تفصيلية قد 
لابتسکن المبحرث من تذكرها أو استعادتھا بسهولة . فتشكل صعربة فى الاجاية . 


- وا يسيب ارباکا للمبحرث أيضًا طول السؤال ٠‏ ولذلك يحاول الباحث بقدر الامكان 
صياغة السزال فى عبارات قصيرة ومركزة 


ںیععیر تريب الاسعلة +0646 ۹0۵9068 تزقيبا مناشيا من المطالب الاساسية 
التی توفر الوقت والجهد للمبحوث . ريالتالى تساعد على ابيتجابته إلى الاستقصاء 
بصفة عامة 7 

ولیس هتاك ترتيب غطی يعبعه الياحث ٠‏ بل ان ذلك تفرضه رؤية الياحث ٠‏ 
رمرضرعات الاستقصا ٠‏ وخصائص عيئة المبحوثهن ۔ 


واتباع الترتهب ا متطقی يفرض الانتقال من الاسئلة السهلة إلى الأكثر صعوية 
ومن الاسئلة العامة إلى الاسئلة المحددة . وكذلك اتباع التبملسل الزمنى متی اقعضد 
طبيعة الاستلة ذلك . 


ویفضل قى هذه الحالة تآخیر الامتئلۃ المنتوحة ء لھا نس فح ارک 
قى اجابتها رالتذكير فيها . وكذلك الاسثلة الحساسة بالنسبقللموضرع أو التى تسيب 
ترجا قد 7 


ويفضل توزيع الاسثلة فى وحدات يجتمع لها التشابه فى علاتتها بموضوعات 
الاسئلۃ أ ار طريقة الاجابة ۔ 


. 
وتظهر أشي ترتيب الاسئلة فى استخدام أسئلة اة filter‏ أو الاستلۃ 
الكاشمة ع٨زا:هء۲ءء‏ » نی الحالات التى يحتمل قيها تيك قی الاجانات ٠‏ يرتيط 
اسثلة آخری تنيعها . أو يقعضى الأمر توجيه الاسئلة ال مجموعات قرعية يع 
الشف عبھا من خلال ؤال معين ۔ 


ريغم تنظیم الاستلة فى هذه الجالة على مستريين ٠‏ الأول وهر الاستلة الكاشةة 
أر التضفية أو التبوعة ء مثل-: 


0 س ]عدم 1 


3 تقراً بانتظام ud‏ یا 7 
لا ( ) أجبالسؤالرقم )١١(‏ 5 
ٹم الاسثلة التابعة ويطلق عليها الاسئلة الاحتمالية . لانها ترجه فقط إلى 
المجموعة التى يحتمل أن تكون اجاباتها نى اتجاه معين ؛ مثل من لايق رأون الصحف 
بانتظام فى السؤال السابق 
ويكون السڑال رقم (١١٠)هوالزالالعا‏ 
ماهى آسباب عدم قراءتك للصحف . 


5 


ويراعى فى هذه الحالة أن تكون تعليسات الانعقال إلى الاسئلة الأحتمالية 
واضحة . وقد یتم فصل السؤال أو الاسثلة الاحتمالية فى وحدة خاصة أو قى تصميم 
خاص يفصل بيتها وبين الاسئلة الاخرى فى أسئلة الاستقصاء مثل : 

هذه الاسئلة خاصة بالنساء 

- ما هى الصحف النائية التى تفضليتها أكثر ۔۔۔ ؟ 

- من من الكاتبات تحرصين على متابعة كتاباتها 5 


۶ وبعد أن ینتھی الباحث من اعداد الاستمارة فى صورتها الأولية فاته يقوم 
عابرا اشرات التسدى عليها من لال فو اتی من لرن ومر اها براسطة 
عدد من المحكمين لك أكد من صدق المحترى وصدق اليناء . حعى يعأكد ملاصلاحیة 
استمارة الاستتقضاء لقياس ما هر مراذ قياسه فى مرضرع البحث ۔ 2 


2 
ويعد ذلك يتم الاعداد التهاتى لاستمارة الاستقصناء » الذى يشمل تصميم 
ر الغلاف المناسب » رصياغة الصفحة الأولی للتقديم :ثم تلبها صتحة السلیمات 
هحرئين فى العمامل یع أسثلة الاستقصاة .. 


ہس پیر اليس 


ویقضل أن تترك مساحات بیضا٠‏ فى نهاية الاستقصاء ء لعسجيل ملاحظات 
البحرث متى دعت الحاجة إلى ذلك 

وترفق الاستمارة مع خطاب الاستقصاء. الذى يستثير الميحرث إلى الاجابة على 
لاسعقصاء والعمارن مع الباحث. مع مظروف مکتوب عليه العتران. وملصت عليه 
طابع البريد كلما تيسر ذلك. أو تخديد مزعد استلامه باليد إذا اتبع هذا الاسلوب. 


ثاتيا : المقابلة : 
على الرغم من شيوع الاستقصاء فى الدراسات الاعلامية . ويصفة خاصة 
دراسات جمهور وسائل الاعلام . رمنهم قراء الصحف : إلا أن أهداف البحث فى كثير 


من اخالات قد تتهدن الدراسة المععمقة للميحوث 
5 


أو عينة الميحوثين ٠‏ وسبور 
ارهم ٠‏ لٹکشف عن الأقكار والا حجاغات والآرا ء وا مععقدات . التی قد لايفى أسلرب 
الاستقصاء يها ٠‏ لعدم التواصل بین الباحث والمبحوث فى مرحلة الاجابة على استمارة 
الاستقصاء . حتى يتوفر شرط عدم تدخل الياحث فى التقریر الذاتى للمبحوثين . 


بالاضافة إلى أنه نى دراسة الحالة . وفی عديد من إلدراسات الميدانية » وشبه 
التجريبية كثيرا ما يلجأ الياحث إلى العراصل اللنظى مع التحوثين ٠‏ لجرل على 
البيانات المستهدنة كما أن الباحث يلجأ إلى هذا التراصل اللفظى مع الميحرث لتجتب 
الكثير من عيوب الاستقساء . مغل احتمالات التحزيّف فی الاجابات » ونقص 
استجامات المبحرتين . وتوضيع الفسرض فى استمارة الاستقصاء . ركذلك ضبط 
إستجابات المبحوثين إلى اسئلة الاستقصاء وهذا الأسلوب الى یعتمد على الاتصال 
اللفظى مم ال مبحوثين رالحصرل على ال معلومات والبيانات خلال نترة هذا الاتصال 


اللفظیٰ . هو الذى يَطلق عليه المقابلة: بعاةزنضعوضة .على الرغم ئا يوفره أسلوب 


القايلة.من مزايا تتجاوز بها عبرب الاستةصاء ٠‏ إلا أن المقابلة على الجانب الآخر حتاج _ 


إلى وقت وجهد كيير من فريق البحث لإدارة المقابلة مع عينة المبحوثين وا حصول على 
البياتات المطلربة - رعلى الرغم من مستوى الثقة فى التتائج نظرا لاح 


مفردات_ 
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البحث !ختيارا دقيقا » وإدارة المقايلة معهم ا بتنى مع أهداف الدراسة . إلا آنا لايمكن 
أن نغنل التحيز الناتج عن تأثير مناخ المقابلة رادارتھا . ما یتطلب مهارة عالية جدا 
وتدريب كاف للياحشين على إداوة الحرار وتوجيه القابلة با يتضى على هذا التحيز ۔ 

رتعتبر بحوت الصحاقة من المجالات التى يتخدم فيها سلوب المقابلة . نظرا 
لحاجة الكثير منها إلى اللقاء الباشر مع:المبحوثین ٠‏ وارتياط أهداف البحث » با حوار 
حول النسخة من الصحيفة العى تکون بين يدى المبحرث وقت المقابلة . وما تحتاجه هذه 
المجالات من شرح وتفسیر بطرق الاجابة على الامثلة . رتحديد الاستجابات . العى قد 
تكون خارج النسخة من الصحيفة . آو عليها تفسها . مثل دراسات يسر القراءة 
24300117 العى تستهدف قياس مدى فهم القارىء للمتاطع أللفظية ؛ وقدرته على 
قراءتھا بالسرعة المطلوية وكذلك بحرث قزاء الصحف طاعمدعوعم وذطة ۵۵۰۶ء العى 
تهدن إلى الكشف عن اهتمام الإقاری٠‏ بمفردات الصحق وموضرعاتها ؛ ومتها أسلرب 
التمرف الذى ابعكره جورج جالوب م0110 .0 فى الثلاثينات وطوره بعد ذلك . 
ويعتسد على المقابلة الشخصية مع البحوثین,الڈی بععرضون لنسخة من الصحيفة 
وسرّالهم عن ا موضرعات التى قرأرها على الصفحة . وتقسيم التحائج على أساس 
(المشاهدة / قراءة جزء / قراءة الكل) . ومن الدراسات الشهيرة بعد كلك . الدراسة 
العتبمیة التى اجراها اتحاد ناشرى الصحف الأمريكية : ١‏ 


The American Newspaper, Publishers Associations Continuing 
stueies of Newspapers 
جريدة يومية‎ ٠١ ١ التى شملت إجراء أكثر من خمسین ألف مقابلة مع قراء‎ 


عامى ۱۹۳۹ - ۱۹۰۰ للتعرف على خصائص القراء وتفضيلهم للجرائد وا مفردات 
0٦ 1‏ 5 7 
فيها ' . 


(1) Swanson, ©, “what they read in 130 daily Newspaper” Joumal- 
ism Quarterly Vol 33 : 3-1955 ۶۶ 411 - 421 . 
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جک جج 


وهناك تصنيفات عديدة للمقابلقاً ٠‏ تتقق وطييعة البحث 
وآهداقه. والبيانات السعهدنة . وخصائض عينة ا مبحوئين ‏ رقرب 
هذه التصثيقات . هر التصتيقف حسب وظيفة ا مقابلة ٠‏ ولابختلف 
باختلاف عدد ا مبحوئيث » أو مرات القايلة ٠‏ ووقتها . 
- المقابلة المقننة 101۶۳۷۰۷ أ٣ا‏ رالتى يتم تحديد اجراماتها وخطواتها و لاسئلة 
الخاصة يها مسبقا . ويشكل منظم . ولايسمح فيها للقائم بالمقابلة بالخررج عن 
الحدود ال مرسومة أ 7 
وعادة ما تسعخدم فى استمارات المقابلة القننة الاسثلة المغلقة . وتستخدم 
المفترحة لاغراض كشف الفمرض أر معرقة الاسياب والدراقع ۔ 
عاد 


المقابلة غير المقغئة 10٤6٦۷٥۷٣‏ معمداءءعد ومن با گروتة فى إدارة القابلة. 
رتوجيه الاسثلة وا حوار . قى إطار الخطرط والأهداق العامة لتنظيم المقابلة . كما 
يترك للميحرث الحرية قى التعبير عن آرائه وأفكاره ومعتقداته . 


رعادة ما تكرن الاسئلة قليلة » رتوضع أكشنسا.لتوجيه الحديث وإدارة الحوار . 


#د. الذى بستھدف التعمق فى شخصية الیحوث وسير آغواره . ولذلك يسمى هنا الٹرع 


من المقابلات دبالاستیار> رتسمى أيضا ا لمقابلتڈگیر المرجهة علاناء 500-06 ۔ 


. وتتخذ شكل المقايلة البؤرية أو المركزة 564نء52 عندما ترکز على خبرة معيتة. . 


مغل طول موضوع صحقى معين . أر حملة صحفية . رآثارها . ويكون دور 
القاتم بالمقابلة هر استعارة المبحوث للحديث ٠‏ يتوجيهه تحر ا موضوع مع ترك ا حربة 
كاملة للميحرث فى التعییر ۔ 7 
ویتم تنظيم المقابلة وإدارتها . بعدد من التهلوات والاجراعات تشمل : 

- اختیار عبتة المبحوئين . ونظرا لان عدد سردات المينة يكون محدر۔' مقارنة 
بالاستقصاء . فإن الباحث يدقق کشیرا فى اختیار المفردات . شصرصا إذا ما كانت 
المقابلة تتم فی إطار دراسة الحالة ۔ وتختار العينة عادة من خلال الطریقة متعددة 
اگراحل ۔ 
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- تصميم اسعمارة المقابلة . ولا تخعلف عنها فى الاستقيصاء . سوى فى اختلاف 
عددها » والاستفادة بالاسئلة المفترحة أكثر . مع قيام القائم بالقايلة بعجيل 
الاجابات يما يعفق مع شکل ونوع الاسئلة . 
- اخعيار القائمين بالمقابلة وتدرييهم ۔ 
- تنظيم التعاون مع الاجهزة المسثولة . لدعم تآمين البحث ۰ واطمثنان الافراد إلى 
سلامة إجراعاته وأهداقه . 
وتهدف الإدارة الناجحة للمقابلة إلى بنا ء ا مناخ الودن للمقابلة . القی يوفر الفقة 
الكاملة » ودعم العلاقة بين القائم بالمقابلة والمبحوث . وكذلك المساعدة على استدعاء 
المعلومات والبيانات المطلربة بدقة وموضوعية ۔ 
ويجمعا سلوب الاستقماء التلیف وٹی هع نه صصدام دهديو- همد ده 1و بين مرايا 
الاستقصاء وال مقابلة ٠‏ حيث يلتقى الاطراف من خلال الحديث التليقونى » لجع البيانات 
والمعلومات الخاصة موضوع البحث . من خلال عدد من الاسئلة العدة مسبقا حتی يتم 
التركيز فى المحادثة على حدود المعلومات المطلربة » ولا يلؤدئ إلى ملل الميحوث من 
ا حدیث التليفونى المطلول ۔ 6 
3 
وكثيرا ما يتم تصتيقه على أند من طرق القابلة 0٣۵-1۸8۴۷٤ W‏ ام٥‏ ات: على 
الرغم من أنه لآيوفر أهم ما يميز المقابلة . وهو الاتصال رجها لوجد #عد؟ ها ©-؟ 
لتحقيق الاهداف البحثية ٠‏ التى لايوغرها الاستقصاء ۔ 
١ 1‏ 


٠ 
ولايفضل العرسع فى اسلوب الاستقصاء » أو المقابلة بالعليقون أو الاعتساد‎ 

عليه كلية ٠‏ ا له من عيوب تزئر فى صدق النتائج . وخاطة لعدم ثيل عینة الدراسة 
التی قلك التلبترن مخصاتص الجسع ٠‏ أو أن الكثير من آکاد. ٭اسطرح سامح قن 


. دليل ا مشتركين . بالاضافة إلى قیرد الرقت فى الاتصال واجراء المحادثة العليفونية . 


وحدود الاسئلة التى یکن ترجيهها خلالها . 


AR 


ثالكا : الملاحظة الميدانية 
يعتمد الياحث نى تعرضه للأفراد والوتانق على الملاحظة بشكل كبير 

ییات تكعسب الكشير من للعارف والهارات تعيجة الملامظة لسلوك إلا 5 

لکن الملاحظة أو المشاهدة لایعتمد عليها برصفها أسلويا علميا لجمع البيانات ١‏ مالم 

تتم بشكل منتظم - منهجى - ودقیق ۔ بحيث تقدم لنا نتائج صادقة وثابعة للملاحظة. 
وفى أساليب الاستقصاء . والمقابلة . حيث يحصل الباحث على الحقائق من 

االآخرين » نإنه فی هذه الحالة يعتمد على مشاهدات أر ملاحظات هزلاء الآخرين . 

ويدلك نإنها تمعبر ملاحظة من الدرجة الثانية . ولكتها تصيح ملاحظة من الدرجة 

ألأرلى عندما يقوم بها الیاحث بتقسه ..حيث یشق الباحث فى نتائجها بدرجة أكير ۔ 

E‏ رعلى الرغم من أهمية هذا الاسلوب فى جمع البياتات ٠‏ إلا أنه لم يسجل ترسعا 

استخدامه مقارنة بالاستقصاء والمقابلة ''' . ويصفة خاصة فى بحوٹ الصحافة ٭ 

ث تواجد عملبة الملاحظة - سواء كاتت ملاحظة بالمشاركة أو بدونها - بالعدید من 

. يتصدرها الصعوبات ال مرتيطة هالجهوه والوقت والنفقات ۔ أو صعوبة 

ارد تن لاہ رت کے ل اي ا 

احظة والتسجيل المنظم للسلوك الفعليئ للافراد فى ا مواقف الطبيعية ۔ 

8 رقي بحوث الصحانة یکن أن تأتتعخدم الملاحظة الميداتية فى مثل هذه الحالات : 

- دراسة عادات القراءة . فيما يتعلق بأؤلريات ا لمفردات الصحفية بالتسبة للقراء ۔ 

- دراسة كثافة !لقراءة للمنردات الصحقية قن علاقعها يبعضها ۔ 

- دراسة اتجاهات توزيع الصحف فى علاقتها بیعضھا ۔ والتعرف على خصاتص الندات 

التى تقرأ الصحف . 

-دراسنة الميل إلى قرامة الضحف عنذ الفثات التی لاتشعريها . | 7 : ٠‏ 
وغيرها من الحالات التى يرى الباحث قيها ضرور؟ الاععناد على اللاعظة 

الميدانية المياشرة للسلوك فى المزاقف الطبيعية ۔ 


له 


وسواء كانت الملاحظة بالمشاركقّ)هدبصه ةده 30٤‏ تت۳ حيث يشعرك القائم 
بالملاحظة جعي وداه مع الاقراد الیحزٹین فى مراقق الملاحظة ريتفاعل معهم ٠‏ 
يكرن معروقا لديهم » أو بكون مجهرلا بالنسية لهم اا شا 
ومراقفهم. آو كانت اللاحظة بدرن مشاركة 055۳۷۵500 !ادمأعتصدم 005 حيث 
يلاحظ القائم بالملاحظة المبحرثين درن اشتراكد معهم أو معايشتهم ‏ اعتمادا على 
المشاهدة القعلية ء أو باستخدام الوسائل المساعدة مثل آلات التصوير التليفزيونى . 
وسوا كانت اللاحظة بالمشاركة أو بدوٹھا ٠‏ قإنها يجب أن تسے بالانتظام وا مرضوعية 
التى يرفرها اتياع النطوات ال منهجية #لملاحظة ال ميدات والتی تتلخص فى الآتى : 
- تخطيط الاقعراب من ميدان ٠‏ اللاحظة ومفرداتها ٠‏ وتأمين عملية استمرارها وتيول 
الاقراد لها 
- تصميم استمارة الملاحظة . 
- اختيار وتدريب القائمين باللاحظة . 
- تسجيل الييانات المستهدفة فى.ميدان الملاحظة- . وتمشل هذه المرحلة أهمية باللغة ٭ 
لتأكيد مسترى الدقة فى العسجيل “والموجوعية ٠‏ 
ولذلك يتصح يعدم تأجبل التيدجيل لاى سيب ٠‏ مع مراعاة الحذر الشديد فى 
تسجيل الوقائع ٠‏ فى حدود متظلبات استمارة الملاحظة ٠‏ دون أن ييحث القائم 
بالملاحظة فى تقویھا . حيث يجب أن يكرن التسجيل أرلا رالتقويم لاحقا ۔ مع 
ضرورة تسجيل کاقة التفاصيل مادامت تعفق مع أهداف الیحث ٭ طبقا لبرتامج 


التدريب . مم 
- عرض البيانات على الیاحثین آولا نول ٠‏ للاستفادة بآرائھم نی السدیل آوالنغییر: 
أو الاستمرار . 2 


ویفضل إجراء تحليل الييانات أولا بأول . للتأكد من :ستسرار صلاحية أسلرب 
الملاحظة وآدواتها فى حقیت الأهداف البحثية ٠‏ وذلك لتأكيد أكير قدر من الصدق 
الداجلي أو الأجراتى ٠.‏ 00 


۸= 


سر 


خصائص اللغة العلمية اللازمة لتدريس اللغة العربية 
الاخ الزميل / موجه اللغة رس سے 1 
تحية طيبة وبعد: 
فيقوم الباحث بدارسة موضوعيها : * مستوى الثقافة العلمية فى تدريس اللغة العربية لدى طلاب 
.ل بإلتربية العملية فى كلية القربية فی الفنوع ‏ 
ہے وهف الاستبيان جزتمن فلك راس : وقد استهدف تحديد تسائص اللدة العلمية التي پراملی 
الموجهون لازمة لتدريس اللخة العربية ٠‏ 
لذلك فقد تضمن هذا الاستبجان عددا من المفردات فى ثلاثة من المجالات اللغوية للغة الطمية 
عخلمسجي؛ 
1( خصاتص الخطاب العلمي ۔ 
2) طبيعة المطومات قلغوية . 5 
 )3‏ عمليات الملم والتفكير العلمی . 34 
وقد تم وضع مفردات المجالات السابقة وصیاغتھا بعد الرجرع اقمراجم والدراسات السابقة 
سیر فى هذا امرك ہو ہو ےچ پر لے و جم وم سیا سے 
المرجير مُنکم التكرم بإيداء رأيكم فی مدى آهمية استخدام اللغة العلمية فى تدريس اللخة العربية ٭ 
وذلك وضع علة زس ) تبعا لدرجة الأهمية التى ترونها أمام كل عبارة من عبارات هذا الاستبيان + ٠‏ 
. كما ارجو التكرم بإضافة ما ترونه من خصائص اللغة العلمية التى لم ترد فيه ٠‏ 
ولكم منا موفور الشكر والاحترام - 


البامث 
ر تفہ میں رق 
استاق مساعد امنا 
الشريس فى علي التربية کی 
فوم 
اولا -بیانات شخصية : 
ليسم 


( اختياري ) 
2 ومكان إلميلاء .ا ا 
ای 4- المؤهل وتاریخد: 


5- عدد سقوات أنخبرة فی التوجيه 


3 


1 1 
ثافیا۔ منرداد الاستييان : 
لدجو قرو شع علامة ( سے ) تبما لدرجة الأهمية التى تروتها آمام کل عبارۃ من عبارات هذ 


الجزئية ؛ رعلى التخصبصس 

العمومية ٠‏ رعدم الدقة ٠‏ مثل 5 

استعمال مفردات وتعبيرات الاحتمال والترجيح التى تر 

بدقة عن موقع الكلام من الحقيقة مثل بحتمل › من المحتمل 
اسل 


عدم استعمال أفمال الرجاء والتمنى والمدح والذم مثل + لمل 
حم 


مثل : زعموا ء قالوا ء ادعوا . 
عدم استعال المفردات التي تحمل معنى مسبقا يعود إلى 
مبادین السياسة أو الدين أو التراث إلا بتحديد المعتى 
المقصود بها ؛ الأنها تستدعى تلقائيا الفهم الانحيازى 
استعمال المفردات التى تفرض الاستنتاج فتدل' یڈ 
'بقاء الأحكام ؛ مثل : بناء عليه ؛ بما أن ,؛ تنا 
8 


غير المعبر عن 
منگ : اد ؛ غزب ؛ أوشك . 


معلومات موثقة تعتمد على حقائق ونتائج من مراجع 

ومصادر علمية متخصصة حدیثة فی الميدان 

معلومات تندر فيها المفردات التى تتطلب تراسو 
والمعاجم اللكشف عن ممائيها_ 


المجال ومفرداته 


س کے سے 


u 


کا 


مال لما ب ععامل الٹبا حے 


غكا عتالر ريا اتترا ]اج xd Exel]‏ صہ> 
2 مو 
ہہ o.‏ لس ے ‏ اح کے لہ »>< 
سے به جح س۳ ابن 
اھ نے به ورلا | صند | صثترے صئرم 
ہے سے < نر > رس تر کے 
EER WS,‏ +ع | 2 
1٠ 347 | <:‏ ۹ 
کم 


الع طا ا ے vo‏ + س to = o‏ ردقم 


اح السا کے ۹ 2 2 
رای المعا ر = اه × ھچ ح3 سے مہ ره درم 


حا لک ونصر خی حصا رلم الثبا = رهی , 
رئ ے نف عمرت-م) 
ل016( ج۰)؟ 
اہ ما للبات الختبا-ے (o) * ٣‏ — كرك ٣(١‏ تكن 
e) × )۱-۳(‏ 
کہ ۱۸۔۷۸ ر۔ 


>> 
رر ے لاب رفا )"بالط رض العامة 

2 | ا اى‎ a 
ا۸۸‎ ۲٢| د | يذ‎ 97 
ہت‎ SS ع حيمر کو سا‎ 
ا ع | ١؟[كرمه زاايه‎ 


اتترا _ بی کچ علیہ رسای = کے 2۷ 


عو ا > علیہ لماشو رع ع ٣‏ ھتاہ ے ۸و 
۳۸ 


سے غ 
اتترا ترتع اليم یر1 ری ے لا ٭ ھ۸ ۵ے رورا 
3 


3 
ه62 لما زد بسع ے 0۳ے سار 
اسي آ1 


۱ و عند توه |.و. = ر۹ ماج 
ا 2-0-2 الحويع ھص(ر١)‏ مون فر داله 
عه ةد اغف دال ضا عت 2 .و عط لرے 
كلننا ر س حنچے انه لل توص رمع ردا لم بسم آ ایا بت 


العليير اجوہ عر دسے اواك 


کی سد 
بعصہ امسا ,لرک١‏ لھا ہہ 


کے یں 


١‏ لٹتراے ا شرع 


صاب سمال ليرت : 
ج101 برس جات ے هرج پچ ١۶ ١١‏ 
نہ پر ۳ 


سی اه 


مود 
نی 


استخدام طلاب التربية العملية - عينة البحث - للغة العلمية فى تدريس اللغة العربية داخل 
الفصول المدرسية ٠‏ 


أولا - بيانات شخضية : 

1ن الاسم : ( اختيارى ) 
2“ تاریخ الميلاه: 

3- المدرسة : 

4- الصف والفصل الذى تمت الملاحظة فيه: 98 5 یس 


5- تاريخ الملاحظة: 


يي سے 


شاديا - مجالاد بطاقة الملاحظة ومئرداتھاء 
أرجو القكرم بوضع علامة س ) تبعا المستوى استخدام طالب التربیة العمنية للغة العلمية قيما ياتئ : 
جآ 3 سبيت E‏ 


رقم المجال ومقردقة ممتار | جيد | جید | مقبول | ضعي 


1 | مساتص قفة القطاب العلمي فم تدريس اللقة العربية ' 

1 التعريف الإجراتي للمصطلحات 1 

| 2- | عدم استعمال اللغة المجازية مق الصور البيانية ٦‏ 

والاستشھاد بالنصوص 

رہ سس شر 
مسر لکن رطی ی اند رت 

وعدم الدكة مال ؛ خصوصا » بصفة خاصة 


بر 
عدم استعمال افعال الرجاء والتمنى والمدح والدم 
مثل : لعل ء ليت ۽ نعم ء بتس. 

عدم استعمال الافمال التی لآ يعرف فاعلها من 

_ خلال الکلام مال : زعيرا ء قالوا » لدعرا 

پکسان ارات کی کسل شتی سيق پر 

الى ميادين السياسة أو العین أو افترات إلا بتحدية 

المعنى المقصود بها" ؛ لأنيا تستدعى ثقانیا الفهم 

الاتحبازي. 

8- | استمال المقردات التى قرش ال سعتاج فتدل على 

كيقية بناء الأحكام ؛ مثل ؛ بناء عليه ,هما أن 6 
انظر ل .. ؛ لذلك. 


سے عدم استعمال المفردات المترادفة التى تعبر عن 1 
ادون التنبيه الى الفروق التي تتضیعتھا 


تدریجیا ؛ مبتعدا عن الجزم غير المبرر علميا ٤‏ 
ہو لس یواسم 


11۔ | ستعمال افعال التضمین التى تحدد نوعية الملاقة 
بين المقدمات والنتائج مثل : يتضمن ٢‏ يفترض ؛ 
يشتمل علي ۔ 


سپ سے 


12 التركيب اللغوي الموجز ۔ 
13 التركيب اللغوي السليم . 
1 آخری غير ما سبق 


رقم المجال ومفرداته 


ثانيا طبيهة المعلومات اللخوية قی دروس اللفة 

٠ الحزبية‎ 

14- | معلومات يمكن الرجوع فيها الى الواقع ؛ وحسمها 
بالتجربة ٠‏ 


153 - | معلومات نتجه الى الناحية التطبيقية لتحفيق غايات 
نقعية 


16- معلومات موققة تمتمد على حقائق وثتائج من 
| مراجع ومصادر علمية متخصصة حدیثة فى 
الميدان ۔ 
7- | معلومات تكثر فيها المفردات والمصطلحات اللغوية 
ك الحديثة. 


8- | معلومات تندر فيها المفردات التى تتطلب القواميس 
والمعاجم للكشف عن معانيها . 
- آخری غير ما سبق ۔ 1 
كالكا - عملیات العلم وانتقكير العلمي :- 
الملاحظة 


1 8 

20- استقراء الكلمات والأفكار 

2 استخدام العلاقات المكائية والزمائية 

E Tm J 22 

23- الاستتاج 

24- | الاستدلال 0 5-5 
ميتهم في تدريسه قطوات المنصع العلمي اقتية؛ 

25 الإحساس بوجود مشكلة ھی محور درس الق المربیۃ 

6> © تحديد افشكلة ٤‏ پوت 

7- جمع المعلومات وقبیانات ونقدها 

38 فرض الفروض ” 

EY 


الختبار الفروض 
6- | الرصيل قى الحل ؛ لو المفهرم ؛ لو الفانون الر النظرية ۔ : 5 1 
أن آخری غير ما سبق 


سلاج سے 
1 واعن ر 
الغمیل الحافي ؛ كليل )ہے ١ک‏ لہ 
معدصة ۽ 
0 يمتمذ ليل الحتوی عند توظيقه لدراسة المشكلات العلمية على عدد من 
الخطرات المتهجية ٠‏ بعضها يتتسى إلى خطوات ا منهج العلمى العام . آر البحث العلمى 
بصفة عامة ء والأخرى یز عن غيره من المناهج ٠‏ وتعتبر من سماته الأساسية 
ا الخطوات النهجّكة العامة شأنها شان أى منهج آخر بالخطرة الاساسية 
الأولى فى البحث العلمی رى تحديد الشكلة العلمية . والتی تدور عادة فى إطار من 
إطارات الاستخدام سابقة الذث . أو تقعرب منها فى المعنى أر الهدف . وتعسيز الشكلة 


. العلمية فى هذه الحالة بتمثيل المحتوى ا منشور وسمانه كعنصر من عتاصر المشكلة ٠‏ 


أو متغير من متفيراتها . يخضع للبحث والدراسة فى إطار الرصف الجرد ١‏ أو فى 


إطار العلاقات القرضية مع متقيرات أخرى ۔ 


وبينما ينتقل الياحثوفى خطرات البحث المسى ٠‏ بعد ذلك . إلى صياغة 
الفروض العلمية أو طرح القهباؤلات . ثم حديد مجتمع البحث واختیار نظام المینات 
فإنه فى تحليل المحعزى يجب أن يسبق ذلك خطرة اساسية :اتشه يلم ههر نی 
تیسیر اجا مات التحليل وتأكيد صدقها. وثیات تغاتجها» وهى خطوة التحليل البدثئی 


وبذلك تكون اخطرات ا منهجية. فی تحليل المحترى کالانی : _ 


: ہ۔۔۔ حسحسہھیہے 
آولا : اخنقرات المتهجية العامة . رتشل ٭ 

 'اهديدحتو الاخساس بالشکلة‎ -١ 

۲- التحليل البدئی . 

۳- صياغة الفروض العلمية أو طرح التساؤلات . 

-٤‏ تحدید نظام العینات ۔ 


والتحليل الودئی ‏ تیترلەمة ودنہ ناعم هو تحليل كيفئ . يتم على عینات 
أصغر من الوثائق:ء لتحقيق عدد من الوظائف المرتبطة باجرامات التحليل ونعائجه . 
بالاضانة إلى الوظائف الخاصة بالاقتراب من المشكلة العلمية وفروضها » بوصفه قریبا 
من هفهوم الدراسة الاستطلاعية التمهيدية لمشررع التحلیل الكلى . 


وفى الإطار الخاص بالاقعراب من المشكلة العلسية وقروضها . نإن العحليل 
ال مبدنى يسهم فى التحديد الدقيق للمشكلة رصباغة العلاقة بين عناصرها . بالاضافة 
إلى اسهامه فى تأصيل الفروض العملية الصاغة ؛ والتأكد من صلاحيتها للاختیار . 


أما وظائفٍ العحليّك الميدئى العى تسهم قى صياغة مشروع التحليل الٹھائی 

واجراءاته ٠‏ قإند چن تلخيصها قى الاتی : 

- صياغة مشروع الترميز . والذى يشل تحديد وحدات التصتيف . روحدات التحليل» 
ووحدات العد والقیاس ۔ 

- اسجتارة الاساليب الاحصاتية أو الرياضية للعد والقیاس . وتحديد القيم والاوزان 
الخاصة بالوحداتٌ - 1 

5 تصميم اسحپرۃالتحلیل ٭ وجدولة الفعات ۰ والوحلات ٠‏ رتقرير اسالیب عرض 

. البيانات الكميظوعقد المقارتات . 

-:صياغة إجراءات الصدق ا لٹھجی ٠‏ ووضع المعاييز الخاصة بتحقيق واختبار صدق 
الاجرا ات » وصدق النتائج : ويصفة خاصة فى الدراسات الخاصة بالاستدلال . أو 
التحليل الاستدلالى ۔ 


: كج ہے 


وقى هذه الاحوال يكن الاستقادة من الخطوات المتهجية للاتجاه التقدى ١‏ لذى 
یعٹی جمع الآدلة عن عناصر المشكلة أو الظاهرة وحركتها فى السياق العام » رتقريها. 
لانخاذ القرارات الناصة برفض أو قبول البيانات المرتبطة بها . وبالتالى التأكد من صدق 
الاعتماد عليها فى اختبار وتحقين المشكلة أر الظاهرة 2 . 


وبالاضانة إلى حقبت الرظائف المرتيطة بالاطار النظری للبحث وأهد'فه ٠‏ 
والرظائف المرتيطة بالاطار التطبيقى وصياغة مشروع التحلیل التهائى » بالاضافة إلى 
ذلك فإن التحليل ا میدئی يحقق نوعا من الا التحليل ربياناتها » 
تسهم:فى تطویر الاتجاهات الفكرية والعلمية للباحث . رتسهم فى تجاوز الصمويات 
الخاصة يضخامة هذه الوثائق . ربياتاتها . يجاتب دعم المهارات المنهجية واللفویة 
والاحصائية التِى تعتبر ضرورة من ضرورات التحليل الكبى للمحتوى . 

ثاتيا : ترميز بيانات التحليل 


الباحث وو 


والمقصود بترميز بياتات التحليل مجمرعة الخطوات ٠‏ التى يتم من خلالها 
تحويل الرموز اللفظية . فى المحتوى المنشور . إلى رموز كمية ء قابلة للعدّ والقیاس ۔ 
وهه الخطرات المنهجية هى التی تميز هذا ا منهج عن غيره من مناهج اليحث العلس ۔ 
ذلك أنه لايتغامل مع الرموز اللنظیة فى الرثائق فقط . ولكته يتعامل معها قى إطار 
كمى » ختى أن الصفة الكمية أصيحت تیزہ ٠‏ دون أن تكون من محددات اسم النهج 
أو عثوانه ٠‏ وأصبحت هذه الصفة من المتطلبات الاساسية ثلتحليل قى استخداماته 
ا مغاصرة . : 


وتشسل عملية ترميز اليبانات ثلاث خطوات أسامية : 


-١‏ تصتیف المحتوى إلى فناث » حسب أهداف الدراسة . وهذه الفتات يكن عمعا أو 


٠ راجع هالتفصيل : محمد عبدالحميد : الائیا؛ النقدى فى دراسة الظواهر الإعلامية المسسيرة‎ )١( 
, المجلة العلمية لكلية الآداب والغلوم الإنسانية . جامعة اللك عبدالمزيز : جدة :المجلد امس‎ 
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سار با 


قياسها مباشرة ٠‏ أر عد الوجدات التى تشیر إليها وتسهم فی تحديدها ۔ 
۳- تحديد الوحدات التى يعم عدها أو قياسها مباشرة . لتحقيق أهداف الدراسة ٠‏ 
ويطلق عليها رحدات التحليل ۔ 
۳- تصميم استمارة التحليل » التى يتم بواسطتها جمع بياتات العحليل ۔ أر يمفهرم 
التحليل » تسجيل الفئات , ووحدات التحليل التى يتم عدها أو قياسها . 
ه- التصنيف وتحديد الفثات 


وتھدف هذه المرحلة إلى تقسيم المحترى فى عينة الدراسة » إلى اجزاء ذات 
خصانص أو سمات أو اوزان مشتركة » بتاء على معايير للعصنيف بتم صياغتها 
مسيقا: . وهذه الاجزاء يطلق عليها فثات ۵٥٥8011:‏ ء رهذه الفثات تعتبر بعد ذلك 
وحدات يضاف إليها کل ما يتفق معها فى ا محصائص والسمات والاوزان . 

رتععمد معايير التصتيف 30818 «ه1355115811© ٠‏ العى بعم تقسيم 
المحتوى إلى فئات يتاء عليها . تعتمد على حدرد الاطار النظرى لمشكلة اليحث أو 
الدراسة ء والعلاقات الفرضية أو اتجاء العساؤلات ٠‏ وكذلك إطار النتائج ا مستهدفة من 
البحث ۔ 


وتتطلب عملية التصنيق وتحدید القثات توافر عدة شروط . حتى بتحقق لهذه 
الفثات الصدق المنهجى ... وعذہ الشروط هى ٠:‏ + 


قیق استقلال الفتات » وهذا یعٹی الا تقبل المادة العى يتم تصنيفها فى إطار فة 
ضعينة . التصتيف فى إطار فئة أخرى ‏ مغل تصنيف ا مرضرعات الخاصة بقاومة 
العطرف الدينى » والتی, يعم تصنيفها على اساس أنها مرضوعات أمتية ء بينما 
يكن تصنيقها فى نفس الوقت فى إطار الصعوة الدينية ... وهكذا ۔ 
ولذلك يجب حديد معالم الفگات بدقة حديدة ٠‏ بحيث يكن تمييزها بسهولة 
ویسر. وبصفة خاصة خلال مرحلة إجراء اختيارات الثبات . 
- أن يكون نظام الات شاملا ».ويعنى محذيذ الفنات بحيمث نجد لكل مادة فى 
المحتوى - محل الأتحليل فة تصنف:قى إطارهًا . وذلك حتى لانجد فى النئات ٠‏ 
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فة هأخرئ نج التي ضع لكل مالا یکن لتباحت تسدينه:: ويشكل يذثر غلن 
1 صدق ااتعائج وٹیاتھا ۔ 
- ويضاف إلى الشروط السابقة . كفاية أو ملاءمة نظام الننات لأهداف الدراسة ٠‏ 
بخثيث يكن أن تجيب على تساؤلات الدراسة 


٠‏ أو تسمح باختبار الفروض . وكذلك 
0 


تكون الفئات قابلة للتظبيق ٠‏ وتضيف شبٹا عن العملية الإعلامية بصفة عامة 
والصحفية خاصة » بالاضانة إلى مروتة هذا التظام : رتابليته للعمل مع ما تستجد 
من مواد أو معان خلال مرحلة تحليل الوثائق 13 ۔ 
وتحقيق هذه الشروط يعتمد بالدرجة الأرلى على مهارة الباحث النظرية 
8 والتطبيقية هن جانب ٠‏ والاستغلال الأمثل لرحلة التحليل المبائى . التى يتم خلالها 
اتخاذ القرارات الخاصة بالترميز » ومنها تحديد نظام التصتيف . 

: وهثاك عدد من النئات العى استخدمت فى بحوث كثيرة . وأصيحت مرشدا 
لكتير من الباحثين فى تحليل المحتوى ١‏ هذه الفثات من حيث اتجاهها » یتم تقسيمها 

, إلى قسمین رئيسيين : 
: ٭ الأول : يمتل مجموعة الفئات العی تصف المعاتى والافكار التى: يظير فى 
المحتوى ٠‏ وحی الفئات التى تهتم باجاية السؤال : ماذا قيل 
والثانی 


جے سر اس او وم 
المحتوى » وتهتم باجابة السؤال : كيف قيل ... ؟ 


ومن قثات الجموعة الأولى أو .القسم الأول : 
- فثة ا موضوع . و'نتى تستهدف الاجابة على السڑال : علام يدور محترى الصحقة » 


وتستخدم أساسا يغرض الكشف عن فراکز الاهتسام فئ اللعنتوی ناللوضوغات 
المختلقة التى تعرضها الصحف . 


(1) Stempel الا‎ , Guido H., Content Analysis ., In : Stempel للا‎ Guido 
„ H& Westley. Bruce H,, (eqs) op . cit ,P.P 123.- 124 . 


1 ت جب نے 


مثل تقسيم المرضوعات إلى موضوعات سياسية / اقتصادية / عسكرية / 
ة / رياضية / اجتماعية ... إلى آخره ۔ 


. وهى من أكثر الفتات شيوعا ٠‏ حيث يتم تصنیف المحتوى بتاء على 

أو المحددات المختلفة إلى مؤيد / معارض ٠‏ ايجابى / سلبى ٠‏ ولاغراض 

التصنيف الدقيق رالتباين بين أوزان أر كثافة العأبيد أو المعارضة قيمكن العصنيف 
إلى ست قات رتييية رهى : اتجاہ ايجابى مطلق / اتجاه ايجابى نسبى / اتجاہ 
متوازن / اتجاء سليى مطلق / اتجاه سلبى نسبي / اتجاه صفرى ! 
ویرتبط بالفئات السابقة » فئة المعايير » التى يتم على أساسها التصنيف . مثل 
التركيز على درجات الرلاء / أو بسات الجتمع / أو تكرار الالفاظ والعيارات 
الدالة مباشرة على الاتجاه إلى آخر . 

- ومن مجموعة القثات الشاتع استخدامها قتة القيم السائدة لدى المجتمعات أو الاقراد . 
وكذلك فئة الأهداف التى تسعى المجتمعات إلى حتیتقھا . وكذلك الأفراد ٠‏ 
بالاضافة إلى فة وسائل أو طرق حقیق هذه الأهداف رالغايات ۔ 


ويذلك قإن دولة مثل إسرائيل تستهدن التوسع الاستيطانى : كفثة من قعات 
الآهداف ٠‏ وتسمى إلى تحقیق الهدف بالقرة المسلحة » كونئيلة من وسائل حقیق 
الأهداف . وكدّلِكِ قد يسمى الفرد إلى الغروة. أو السلطة ...أو المركز الاجتماعى ۔۔ 
وقد بسععین بالوساتل المشروعة أو غير الشروعة ... وهكنا ۔ 
- يكن استخدام قعة السات أو الخصائص لوصف الجصعات أو الأقراد 5 
وكذلك اسحخدام فئة الفاغل ٠‏ لتحديد الشخصيات العی تقوم بأدوار معیعة فى 
أحداث أو وقائع محینة ۔ 


. وتستخدم أيضا فعة الصدر أو المرجع أو ال السلطة . لعحديد مصادر المحتوى‎ ١ 


uu 


ا 


والاجابة على الأسئلة المرتبطة بالتأتير فى انجاظات الحتوی ومراكز الاهتد . فيه ۔ 


- ويستخدم العصئيف الجغرافى فی فئة منشأً الخدث أو المعلرمات . للاحابة على 
الاسئلة الخاصة بتحديد مراكز اهتمام المحترى بالاماكن أو الاتاليه . ء المناطق 
الجغرانية فى العالم . ۱ 
أما المجموعة الشائیة أو القسم الات من التقسيم العام للف ت الشائع 
استخدامها . قهى النئات التى يتم من خلالها وصق أسلوب العرض أو النشر ٠‏ ركذلك 
الاقناع . ومن هذه النٹا شكل النشرة وتٹاول العقسيم على أساس قثرن 
الكتابة الصحفية ‏ أو فنون التشر الصحفى لمحتوى الموضوعات المختلقة . وكذلك 
استخدام الميارات العى تمبر عن الآمال أو الأعمال . أو التعریف:والتفضیل . أو 
اخقائق والأماتى . أو الاستشهاد بالماضى أو ا حاضر . 


ومن فثات الشكل أر الأسلوب أيضا استخدام العبارات الدالة عنى كثاقة 
الاتجاهات أو شدتها » وهى فثة الاتفعالية » والت تشير إلى العبارات الدالة على 
التركيد . أر التفضيل ٠‏ أر.الرفض . ... إلى آثره ١.‏ -- 

1 وذلك يالاضافة إلى أساليب أو وسائل الاواح » مغل الاستمالات الد 
العرض غير المتوازن للافكار ٠‏ أو الاستشهاد بالمراجع ا حاطئة أو غير الذفية 
المكس . وهذه الفتات بانراعھا . ليست فئات غطية . ولكتها تعتبر محرد أمعلة 
نلاستشهاد بها . واتخاذها دليلا فى عملية التصنهف رتحديد الفتات . 


5 تحديد وحدات التحليل‎ -٦ 


3 رهئ الوحدات العى يتم عليها العد آر اياس ماكر م وغل ارجات اناو 
فى توةج بناء رمرز المحعرى . ألذى يبدأ بالنكرة ‏ ثم یتم اخعيار الوحد:- اللغوية 
للتعبير عن غذہ الفكرة وصياغتها . ويعد ذلك يأخذ المحتوى الشكل الذى بنشر قيه 
على الصفحة . : 


سس 


سے بها 
ولذلك يكن تحدید وحدات العحليل کالاتی : 3 

- رحدات اللغة : دنعل ا ا موعن مغر دات رأسهلها استخدات می 
عملية الٹرمیز . رعادة ما يوفر استخدامھا عنصر الثبات فى النتائج نتيجة الاتفاق 
على محددات الكلمة وتعريفها ۰ ثم ا جملۃ التى تضم عددا من الكلمات ٠‏ والفٹرۃ 
التى تضم عددا من الجمل . 

- وحدات الفكرة ء رهى أكثر شيرعا فى تحليل المحتوى ‏ لأن تناولها يفيد فى 2 
أكثر الفتات استخداما قى الكشف عما يقوله المحتوى .” 


- وحدات الشخصية . حیث يسهل وضع توصيف للشخصّيات التی يتتارلها الكناب 
فی أعمالهم آو الأنكار المرتيطة بها » وكذلك وصف وتحديد الصورة الذهتية عن 2 


الأقراد والمجتمعات . 


- وحدات مفردات النشر » وهى الاشكال العی تسعخدمها الصحق فی نقل العانی 
والافکار . مغل المقالات . رالتحقيقات ہ والاحادّيث ہ والرسوم ہ الكارتون 
إلى آخره 00 


5 
ويجب التفرقة فى تحديد وحدات العحليل بين مستريين . لأغراض تحقيق 
الصدق والثيات المنهجى فى عسلية التحلیل ۔ 5 


- وحدة التسيجيل ؛ وهي أصغر وحدة فى المحتوى يختارها الباحث لاغراض التحلیلء 
ويخضعها للعد رالقياس . ويعير ظهورها أو غيابها ٠‏ وتكرارها . عن دلالة معبتة 
قی ربمم تتائج التحليل . مل الكلمة , والجملة ١‏ والققرة 
حج e‏ کب 8 


٠‏ وهى وحدات لغرية داخل الحترىيی؛ تفيد فى التحديد الدقيق 
لعاتى وحدة التسجيل التى يتم عدها أو قِاسیأ ۔ فهى الرحدات الأكبر الین 
یتکون بتاؤها من وحدات النسجيل ٠‏ فإذا كانت الأكلمة رحدة تسجيل فإن الجملة 
تصیح رحدة السباق . العی يجب أن تقرأ بعئاية لتحديد مدلول الكلمة وترميزها 


فى الکان الصحيح . ركذلك تعتبر الققرة رجدة البياق للجملة » وكذلك اٹ رضیع 
۔ بالتسبة للققرات ۔ 


3 ٣s س‎ 


ولا يقلل من أهسية وحدات التحليل أن يقع المد رالقباس على الفثات نقها. 
هغل فنات موضوع المحتوى . التى تستهدف الكشف عن مراكز الاهتمام . أو تات 
السمات وغيرها . ذلك أنه فى مشل هذه البحوث تصبح الفثات نفسها هى وحدات 
العحليل . ركذلك هى رحدات العد . عندما يكون رصد تكرار الظهرر هر الرسبلة 
الوحيدة للعد والاحصاء . : 


ریعتبر تحديد رحدات التحليل اللغوية مدخلا أساسيا فى الدراسات الأسلربية. 
ؤدلالة المعانى الى تهتم بها علوم اللفة . والتى قد تتم لاغراض البحث والدراسة على 
محتوی الصحف ٠‏ أو الاعمال التى ينشرها الكتاب فى الصحف ٠‏ رهر ها سيتم تقديمه 
ہفصیلا فى الفصل التالى ۔ 

۷ تصميم استمارة التحليل : 


۲ استخدام اسعسارة العحلیل خلال عملية اللاحظة » ورصد أو تسجيل 
الییانات والوحدات التى يتم عليها العد أو القياس ۔ 


وتعتبر هذه الاستمارة فى حد إطارا متكاملا للرموز الكمية بكل ري 
من عیئة وثائق التحليل - الصحق أو الصفحات - ولذلك يقوم الياحث بتصميم 


هيكلها العام بحيث تشمل الاقسام التالية : 


- اليياتات الأولية عن الصحيفة ء مشل رقم العدد . وتاريخه . وعدد صفحاته 
- فئات العحليل ۔ 


- وحدات التحليل ؛ وهى نفسها وحدات العد فى حالة استخدام العکرار كرسيلة 
للرصد والتسجيل : 


- وحدات القياس ٠‏ نی حالة عدم الاعتماد على التكرار كوسيلة للعد والقياس 
- ملاحظات يسجل فيها الیاحث البيانات الكيفية التى لايسمح تصميم الاستمارة 


کے | دی 


وتععبر بعد ذلك الجداول التفريفية جزءا مكملا لاستمارة التحلیل ‏ بحيث 


تخعمى الاستمارة الراحدة بوثيقة واحدة من و 


التحليل رتضم بياناتها الكسية ٠‏ 
ریت الباحث أيضا بتصحیم هذه الجداول ويقرغ فی كل منها مجموعة البيانات الخاصة 
بجموعة الوثائق ذات ا خصائص أو السمات الراحدة . مثل الوحدات الزمنية ٠‏ أو 
وحدات التصتيف الرئيسية آو غيرها من ا معايير التى يتم تصنيف الوئائق على 
أساسها تبعا لأهداف الدراسة . 


۸- تحدید أسلوب العد والقياس 

بععبر الحصٹیف الى يضعه الباحث لكل من نثات التحلیل . ررحدات 
العحلیل, الاساس الذى يععمد عليه فى دید اسلوب الخد والقياس > ذلك أن 
التعامل مع الوحدات الكبيرة مثل ا موضوع يختلف عن التعامل مع الوحدات الاصغر 
كالجسل والكلمات . وإن كان هتا لايع من استخدام تكرار النشر فى جميع ال حالات 
كمقياس لهذه الوحدات ۔ 

ويصطدم العکرار فى حالات عديدة بصعربة تعبيره عن القيمة أو الوزن المقارن. 
رعلی سبيل ا مثال لايمكن أن نقارن بين الموضوعات الفتوية على أساس تگرار النشر ٠‏ 
دون أن تضع فى اعتيارنا مساحة مقع النشر » العى تعكس القيمة الحقيقية 
للبرضرع إر تؤكد الاتجاء فى الوسيلة الإعلامية . 

رلذلك تخیر هذه المرحلة عند الیٰاحٰت محارلة اکتشاف العلاتة بين التغبرات 
الخارجية اللصاحية للموضوع عتد التشر مثل المساحة ١‏ والموقع من الصفحة أو 
الصفحات ركذلك مساحة العتوان © ۔ 


() تفس الرجع السايق ٠‏ ص . ص ۱۷۱ - ١۸١‏ . 
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جمع البياتات الكيهية 

وتتم هذه الخطرة على مرحلتین . الأولى وتس خدم فيها استمارة التحليل لج 
البيانات الخاسة بكل رثيقة . والغانية : تحسنيف !لاستمارات إلى مجمرعات طبذ 
المعيار التحسنيق الذى يراه الباحث . مصدر / زمتى / فثة من الفثئات ... إلى آخرء 
ثم تفربغ هذه الجموعات فی الجداول التفريغية الخادة بكل تصنيف على حدة . وذلد 
لعسهيل استخراج النتائج وعرضها بإحدى الطرق الاحسائیة . 


-٠‏ استخراج انج سركي ا 


۳- اجراء اختبارات الثمات والصدق . 
ونظرا لأهسية اختبارات الثيات 0 فى التحلیل الاستدلالى . نإنها تعتبر 
من ا لخطوات الاسياسية لعملية التحليل ٠‏ وتتم أثناء العسل » ويعد اسعخراج التعائج 
وقبل التفسير » بالأسلوبٍالذى يتفق مع کل مرحلة 
۲- التقسیر والاستدلال 
ڑھی الرحلة الاخيرة التى يجيب فيها الباحث على كل العساولات الر: 
بآهدان الدراسة . ذات العلاقِمٌ بمحعوى الصحق . 


2 


3 
الدسا سخ الف رپ اسکری ا رطخا ال ردم , 


2 قطعت الدراسات اللغوية المعاصرة شرطا كرا فی سبيل صياغة قواعہ 
واجراءات منظمة لدراسة الاساليب ٠‏ والمفردات ١‏ والمعانى . مسعمينة فى ذلك بقواعہ 
البخث العلمی ومناهجه ٠‏ تجنبا لاصدار الاحکام الذاتية على الاعمال الأدبية والفكرية 
بصفة عامة ؛ والرسائل الاتصالية بصفة خاصة . 

چ وتعتبر ميادين دراسة الأسلرب 86 ودلالات 567020115 الرموز اللغوية 
تيشضيدا لهذا الاتجاه فى ترظيف المنهج العلمى . بعد أن كانت مثل هذه الدراسات 
تعمد على الانطباعات الشخصية أو التقديرات الذاتية للناقد ر الياحث فى هذه 
البقين ۔ وهذه الدراسات تؤكد فى نفس الوقت أهمية الاستدلال making inference‏ 
فى دراسة محتوى الصحف ۰ والذى سيق أن أكدنا عليه واعتبرتاہ اتجاها أساسيا فق 
تحدقّد أحدات العسليل ۔ 

ذلك آنها - شأنها شأن تلیل المحترى - تتم على الرموز اللقویة فى الوسائق 
الاتصالية » العى مئل فى بحوث الصحافة ٠‏ محتوى ال موضوعآت الضحفية المتشورة ۔ 

بل إن الدراسات الخاصة بتحليل الأسلرب كاورالدمو اله تقعرب كثيرا من 
تحلیل الحتری » خاصة أنها تهعم بدراسة الرسائل للتعرف من خلال الانتقا ۔ الأسلوبى ٠‏ 
على الخصائص المميزة للاسلرب ٠‏ رالكاتب . رالبيئة أو العصر الذى كعبت فيه هذه 
الرسالة ٠‏ باتباع کشیر من الخطرات المنهتجية المشتركة مغل اخعیار وحدات التحدر 
والعد والاخصاء 


ويفرق بينهما ميرفن لينش طا مزا 112" ہی أن سیق المعرى وهيف 


anqlysis „. wî . Emmergt, Philip‏ کا و سیا 
Bake: William D., (eds) Method of Rescarch in Communication‏ 
“Boston: Houahtcn. Mifflin Cormpany , 1970 .„P. 316 < .‏ 


320-01-2 


إلى التعرف على الخصاتص الدلالية فى الرسالة . ويجيب على السٹوال ماذا ... ؟ 
حیث يتم الاستدلال عن توایا القائم بالاتصال وتأثيرات الاتصال . بينما يهدف تحليل 
الأسلرب إلى التعرف على مظاهر الٹحو الصرف ربتاء الجملة ٠‏ ويجيب على السؤال 
كيف ..- ؟ فى الرسالة الاتصالية . 


تحليل الأسلوب وأهميعه : 


رمهما كان الاختلاف فی تعريف الأسلرب ۱ . سوا ء يرسنه اخعیارا للكاتب 
لخصائص لقوية معيئة للتعبیر عن موقف معين . وتفضيله لهذه الخصانص عن غيرها 
من الخصائص الآخری اليديلة . 

أو ہوصقہ قوة ضاغطة على اثقارى- تجبره على الانتیاء إلى التص ٠‏ من خلال 
التركيز على عناصر معينة ٠‏ إذا غفل القاری٭ عنها شوهت النص . وإذا حللها رجد لها 
دلالات تمییزیة خاصة تسمع بالتقریر باداء العتاصر للمعنی 

أو گان مقارقة عباقتسدمء0 أر انحرفا 000هذ/ه0 عن فرذج آخر من القول أو 
الكتابة يعتبر تمرذجا معياريا ء لاجراء المقارتة بين الخصائص رالسات اللغرية فی كل 
متها :أو أنه يعتبر أضافة 3001802 إلى التعبير الذى لايتسم بأى أسلربية معيتة - 
محايد <وقیری بالعالی المقارنات » بعد الاختیار الأولن للأساليب للحايدة أو التى 
لاتعسم بأى خواص أسلوبية «وذووءمم»ه 5:16 ذانز:دعجم . التى تقارن مع الأسلرب ذى 
الخواص الاسلويية المضاقة ‏ أو أنه تضمن 20000120108 لقيمة معيتة مستسدة من 


بيئة النص أو الموقف . 


الاسلوب الذى يستهدن الكشف عن ا خواص اللغرية للاسلوب ؛ من خلال تجزی۔ النض 


)١(‏ راجع بالتفصیل الاتجاهات اخاصة يتعريف الاسلوب : سعد مصلوح : الآسلوب ١‏ «راتة لقیة 
احصاتية (الكويت : دار نموت العلمية ٠‏ 54 )اصن . من ۲٢‏ - 55 5 . 


| -. + مهما كان الاخعلاف فى تعريف الأسلوب : فإنه لایژثر فى تعریف تحليل 
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:إلى وحدات حر 


(الكلمة را جملۃ والفقرة والعبارة ٠‏ وأدوات الفصل والربط ٠‏ وغبرها 
“من الرمرز اللغرية)قايلة المد رالقياس . سواء لاغراض الرصف الجرد لهذا الأسلوب ٠‏ 
آر لأغراض المقارتة . أو تفسير اختيار الكاتب لخصائص الأسلوب 

خالاختلاف فى تریفات الأسلوب لايزئر على عملية التحليل ذاتها بوصفها 
خطوات منهجية منظمة . ولكن يؤثر فى اتذاهات التحليل . 
: فقد يكتفى الباحث يوصف النص من خلال خصاتصه الأسلربية ٠‏ آو يعزو هذه 
بالمنصائص الأسلوبية إلى ذاتیة أر شخصية الکاتب . أو ناآ 
للمادة المكتوية . 


ات القارى - برصفه متلقيا 


ولعل هذه الاتجاحات ذاتها تسهم فى تقرير آهمية تحليل الأسلرب التى يكن 

إيجازها فى الآقى ٩‏ : 

* تظهر أهمية حلیل الأسلرب فى التعرف على شخصية الكاتب . ذلك أنه مع وحدة 
ا موضوع . واختلاف الکتاب » نيد اختلافا فى الأسلوب ٠‏ رفى الفن الواحد . حيث 
عند الكل منهم طایعا خاصا . قى تفكيره وتعبيره وتصريره . حعى أنه قيل 
«الأسلوب هر الأديب . أو الكاتب . أو الرجل» ۔ 

- وبالاضافة إلى ذلك . الععرف على الأسلوب كخاصية جماعية ٠‏ فی وقت ومكان , 


: راجع بالتفصيل‎ )١( 
- دراسة بلاغية تحلبلية لأصول الأسالیب الأديبة ؛ ط ۷ (القاهرة‎ ٠ أحمد الشايب : الأسلرب‎ - 3 
1117 / ۱۲۲ مکتبة النهضة المصرية - 19195) ص . ص‎ 


' - شكرى عياد : مدخل إلى علم الأسلرب (الرياءش - دار العلوم للطراعة 
95 


- ۲ ص 


- Pasley , William ..ل‎ Studying Style as, Deviution from Encoding 
۔ مواد‎ In Gerbner George , et al , The Analysis of Communica 
Bon Content : Devcloprıent in Scientific and ( عع ممصت‎ Techiques 
۔‎ NewYork : Jolun:Willy & Sons ., 1969 .- 


تم ا کے مت 
بين معين فهذه السمات لاتكون فردية فقط . ولكتها تكون اجماعیة أبضا . فتجد 
العصور الأدبية ذات خصائص شائمة بین أفرادها . تخالف العصور الأخرى . وحجد 
للشعب الراحد خصاندس يزه عن غيره تتفق مع لغته واستخداماته لها . بوصفها 
طرقا للتعبير تختلف من جماعة إلى أخرى 
رتعفق اتجاهات تسٹیف تحليل الأسلوب . مع التصنيف الخاص يتحليل الحتوى 
من حيث كونه وصفيا 0+ 8۲71ا » يهتم برصف المحترى ويقق عتد هذه الحدود » 
“أو استدلاليا 81مع :1 يهدن إلى الخروج بتفسيرات عن حركة الظاهرة الصحفية 
لکلیة وعناصرها وعلاقة هذه المتاصر ببعضها . أر علاقة الظاهرة الصحفبة بغيرها 
من الظراهر الاجتماعية ١‏ 
فهتاك تصنيف للدراسات الأسلويية إلى عدد من الأنواع » منها على سبيل 
المثال : الدراسة الأسلوببة للقوانين اللغوية العامة . لاغراض المقارتة . مثل اسعخدام 
> مقاهيم علم اللقة الما لمعرفة الخصاتص الجمالية التى يتصف بها الايقاع الشعرى 
ب مقارنا بالنشر ؛ أو الصور المختلقة أو الشتركة بين الخصائص الأسلويية للعصور أو 
_ الام الخعلفة . 


5 وكذلك الدراسات الأسلويية العى تعناول لغة بعيتها - اللغات القومية 
لاغراض الوصف ۰ والتعرف على ا خصائص اللغوية السائدة فى هذه اللغة ٠‏ 
ربينسا يفرق البعض ب الدراسات الثارنة ٠‏ ل اموس ةن" 
#الدراسات العربية , نيد اتحياها لعدم الفصل بیٹھسا وجمعهما فی إطار واحد هو علم 
” الاسلوب الرصفى ۔ 


۳۰ وهناك نوع آخر من الدراسات الأسلوبیة . هى الدراسات الأسلربية التكوينية أو 
* الفردية ٠‏ العی ترتكز عل تحليل «الوظيفة» التى تقوم يها الظاهرة الأسلوبية بالتسبة 
إلى الكتاب أو الكاتب أو العصر أو الفن . رهى تختلف عن الدراسة الوصفية فى أن 
۹ الأخيرة تحدد الظاهرة الأملوبية وتسرد امگانیاتھا فحسب ٠‏ 


وهذا العقسیم لايضع حدردا فاصلة بين هذه الأنواع من الدراساتية نظر! 
لاسبتحالة أو صعوية الفصل بينها فی الواقع التطبيقى ‏ . 01 


:لاف 


وهذه التقسيمات النظرية للدراسات الأسلويية تقعرب أكثر من الهدف الذى 
إليه الباحث فی تحلیل الأسلوب الذي يخم علي ا نی ا ا 
اللغرية ا 8 


5 وأصيح البعد الاحصانى فى دراسة الأسلوب من المعايير الموضوعية الاساسية 
التئ يكن استخدامها فى تشخيص الأساليب ٠‏ وتييز الفروق بينها » ويكاد يترد من 
بين المعابير الموضوعية يقابليعه لان يسنتخدم فى قياس الخصائص الأسلویبة . كائنا 
ماکان التمريف الذى يتيتاء الباحث للأسلرب . أر الطراز التحوى الذى يستخدمد 19 


اخچُوات التهجية فى تخليل الأسلوب : 
31 : 0 
ٹچ تحميز خطرات تحليل الأسلرب يأنها محدودة . ومباشرة . وتهعم أساسا بتطوير 
مقاييس الحكم والتقدير كعتنافة66 2431ءصمعع لاز . بإععبارها مقاييس مغيارية. 
يعتيظ عليها الباحث فى تقرير احكامه وصياغة تعميماته » فيما يتعلق بالتغيرات 
محل الدراسة . 5 
وير تحلیل الالرب یا حطرات العالیة (۲۳ ۔ 
يار وتطوير مقاييس الحكم التى سیجم العمل بها فى البحث 8٥ا۲‏ 
jd gmental measures‏ . رمی تار عن مٹاپیسں فطية سيق اسعتغنامها 
وتجریبھا محل مقاييس بسر القراءة . رهذه المقاييس تعد لاغراض المقارنة وإصدار 
الأحكام مالاتقاق والانتراق مع هذه المقاييس ۔ 85 


7 واجع بالتقطيل : شكرى عیّاد : مرجع سايق . ص ۔ ص ۵۲ - 58 

[) سعد مصلوج : مرجع سابق ص ۳۷ ۔ 

‘) Lynch . Meryin D.. op . یہ‎ +P. P. 316 --317,., و ہے‎ 
: e کے‎ 


- بعد ذلك يتم اختیار الرمرز أو 


الخصاتص الأسلوبية العى تفيد فى الإكشقف عن 
ا متغيرات محل الدراسة ۔ 


وهذه تشمل الرموز التى سيتم عدها » مثل الكلمات . وا لمقردات ٠‏ رالصقات ٠‏ 
رالافعال . وا معالم الأخرى للرسالة ؛ التى تختلف فى التکرار ٠‏ وترتيط بمقاييس 
ا حكم والتقدير . 5 

عملية العد counting‏ للرموز المخعارة . ووضعها فى نسب تناه إلى جملة 
مايتم عده من رموز أر خسائص لغوية ۔ 5 
- تستخدم ا معاملات الاحصائية ٠‏ فى التحليل ورصد ٠‏ وتعزيز النتائج » والعلاقات 
الازتباطية » للمتغيرات أو العکرارات الخاصة بالخصاتص اللغوية . وبتا۔ على نعاتج 


العحليل الاحصانى يتم رصد النتائج وتفسيرها . قى إطار المتطليات أو 


الأهدات 
العلمية للدراسة . 


- وحيث أن هذه الدراسة تعتمد على سس . قإن اختبارات ثيات 
الاجرا عات والنتانج اوا 11211169 تععبر ضرورة لعحدید كفاية النتّافج وصياغة 
التعميمات التى یکن أن توظف بعد ذلك کمقاییس أو متغيرات للحکم والتقدیر ۔ 
واخعیارات الثبات يمكن أن تظهر من خلال تكرار التحليل multiple®gression‏ 
عاوزادصة الذى یتم آساسا لتقدير حجم العلاقة بين المتغيرات ا مستقلة والمتغير 
التابع الذى يتمثل فى الخصائص اللغرية . وكذلك استنتاج المعادلات والمعاملات ٠‏ 
العى یکن ترظيفها بوصقها مقاييس غير مباشرة لحغيرات ا مكح والتقدير ۔ 
ویراعی فى إجرامات التحليل آلا تكرن غامضة . ويسهل تكرارها » وان یکون 


التحليل ٠‏ مقارنا ''' حيث أن المقارنة تعتبر مدخلا منهجيا سے سی 
دراسة دلالة الرموز اللقوية 9 


يهتم علم الدلالة ©:صددوء؟ و بدراسة ا معتى » فهو «ذلك الفرع من علم اللغة 


)1( Paisley , William J. op .cit. P138. REE و‎ 


بج وتم 


الذى يتناول نظرية ا معنى » أو «ذلك القرع الى يدرس الشروط الواجب توافرها بى 
الرمز حتى يكون قادرا على حمل العنى» ۱ ۔ 
ربذلك فإن هذا العلم بوظف کافة أدواته للكشف عن المعاتى المختلفة الناتجة عن 
الاستخدام المتباين للرمرز اللغرية . أو استخدام أساليب لغوية مختلفة . 
ويذلك فإن دراسات الدلالة تختلف عن الدراسات الأسلوبية ٠‏ فى أن الاخبرة 
تھعم يدراسة الخصاتص اللغوية الختلفۃ ء ذات الدلالة الواحدة ٠‏ پینسا تھعم دراسات 
الدلالة . بالمعانى أو الدلالات المختلفة . 


وبالاضافة إلى الکشف عن لغة الاتصال السائدة ء فإن دراسة دلالة الألناظ 
اموز اللغرية تساعد الباحث فى الکشف عن الانواع 1 


من المعانى . التی 
یکن من خلالها الاسعدلال عن العديد من السمات الشخصية والظروف الاجتماعية 
اتب والييتة الجفرافية » وغيرها من الاستدلالات التى یکن الكشق عنها من خلال 
التهرف الدقيق على معائی الرموز المستخدمة ۔ 
وما يدعم أهمية دراسة دلالة الرموز اللغوية » والتى أصیح يطلق عليها 
العلل الدلالى 201515 عثاصددت؟ . مما يدعم أحميعها' ٠‏ 'وجود العديد من الأتواع 
للمعانی التى يمكن أن تشير إليها الألفاظ . أو الکلمات ٠‏ أو الرمرز اللغرية بصفة 
عامة ۔۔ رمن هذه الأنواع ما 'بلى "© : 


: راجع مالحنصیل‎ )١( 


- آحمد مختثار عمر : علم الدلالة (الكويت : مكتية المروية للنشر والتوزيع - ۱۹۸۲) . ص 
ص ۱۲۰٠٢‏ 


- چون لا علم الدلاقة . ترجسة مجيد عبتا لمليم الماشطة . علیم حسین قالح . كاظم سين 7 
ماقر (البصرة - جامعة البصرة - ۱۹۸۰) ص ۹ء 
٦(‏ راجع بالتفصيل : 1 5 

- آحمد مختار عمر : مرجع سايق . ص ۔ ص 20-80 


, - عبدالله“الفقامى» ا ٠‏ من اليتيوية إلى التشريحية : قراعة نة ليسوقج ˆ 


' چوسیہ بت : 


> ا معتى الأساسى أو الأولى أو المركزى » ويسمى أحيانا العتیٰ التصوری أر القھومی 
meaning‏ اconseptua‏ أر الادراكى عناازمهه» . وهذا السٹی هو المامل 
الرئيسى للاتصال اللغوی ٠‏ والممثل الحقيقى للوظيقة الاساسية للغة » وهى التفاهم 
ونقل الافكار ٠‏ ويشترط لاعتبار متكلمين بلغة معينة أن يكونوا متقاسمين للمعنى 
الأساسى . ريطلق عليه أيضا . العٹی الصريح ٠‏ وهر المضسون الاخبارى أر 
ا منطقى المباشر 

- المعنى الاضافى أو المرضى أر الثانوى أو الضمتى ۰ وهو المعتى الذى يملكه اللقظ 
عن طريق ما يشير إليه إلى جانب المعنى التصوری أو المفهومى » فيتجاوز المعلى أ 
الصريح المجرد . فكلمة بهودى على سبيل المثال ترتبط فى معناها الصريح أو 0 
5 المفهومى بالديانة اليهودية . لكنها تعجارزها فى معتاها الضمنى إذا أشارت إلى 
البخل وا مكر وا خديعة . ١ ١‏ 
وهذا الممتى زائد على المعنى الاساسى , وليس له صقة الغبرت والشمول ٠‏ وافا 

یتغیر يتغير الثقافة . أو الزمن ٠‏ أو اطخبرة ۔ 


- المعنى الاسٹربی : وهر المعتى الذى تكشف عته اللِعِةٍ بالئسية للظروف الاجتماعية 
للكاتب . مثل رصد مفردات معیئة تدل على الموطن ٭ أو الطبقة الاجتماعية .كما | 
أنه يكشف عن مسجويات أخرى مثل الشخصية » والتخصص ٠‏ ورتبة اللغة 
المستخدمة . وغيرها من السمات الشخصية أر الذاتية . والبيئة والاجتماعية . 9 
- العتی النفسى أو الانفعالى . وهو يشير إلى ما.يتضمنه اللفظ من دلالات عند 
الفرہ ٠ٴمتاثرا‏ بالمعانى الذاتية الننسية للألفاظ عند الكاتب فى زمن الكتابة . 

٠‏ - المعتى الانعكاسى » وذلك عندما تستخيم الكلمة فی معنى يخعلق. عن ا ممتی 
القريب لها . قعسەی حينئذ إلى تنمير القريب واحلال آخر حکانه . مشل استخدام 
أكلمة بشر نى غير معتاها فى الآية القرآتية «فبشرهم بعذاب أليم» > آل عمران ٠.٨١‏ 

مہ یں - المعنى القنظيسى . رالذى يظهر من خلال ارتباط الرصف يموصوف معين: . رغم كثرة 

المرلاقات فى الوصلف٠٠‏ مغل ,كلمنةٍ خستوف ٠‏ وکسرف قالأولى طط فى ا محتى 


سے ۸ سے 


بالقمر فتقول خسوف القمر . والثائیة بالشرئّس كسوف الشمس ہ ركذلك شحاع ٠‏ 
ومقدام . فالشجاعة يكن أن تنسب إلى القؤل والعمل . بيئما 
الس عكر دوعا 

- الممنى المرتبط ببناء المجسلة أو الميارة . رذلك مشل الاخعيار بين تركيبات نحرية 


مسمرح بها مثل ا مينى للمعلوم وا مينى للمجهول ٠‏ ركذلك تنظيم الجملة وترتيب 
الكلمات وابرازها وتأكيدها . 


ترتبط سفة مقدام فى 


رهذه الأنواع الخعلنۃ للدلالة ترتيط أكشي بالدلالة الضمنية . التى تدخل فى كل 
هذه الأنواع عدا المعنى الصريح أو المقهرمى ٠‏ وتزكد فى نفس الوقت على أهمية دراسة 
دلالة الألفاظ والرموز اللفوية للكشف عن المعنى المستهدف : الذى يغيد فی صحة 
اختبار وتحقيق المشكلات المنهجية المرتيطة بالموضوعات الصحفية المنشورة . 
ويهعم التحليل الدلالى ببيان معان المفردات . وذلك حين تعمل الوحدات 
اللغوية كرموز لاشياء خارج الدائرة اللقوية . وهو ما يطلق عليها المعاتى المعجمية 
me25‏ 1۵1۱ءا العى ركزت على دراسكّها المناهج اللغوية المخعلفة فى دراسة 
إلعنى ۔ 7 
9 
الداخل النظرية فى دراسة دلالة ا مقردات "١‏ 
أهتم علما - اللغة يدراسة معانی المفردات من خلال عديد من الأساليب البحثية. 
التى انمکست على النظريات والتعريقات الخابية بالمعنى أو الدلالة ۔ 
وتتعدد النظريات والمداخل التى تدر سيهعانى المفردات ا منطوتة ؛ والگٹویة 
ومٹھا النظريات المبكرة فى دراسة ال معن مغل النظرية الاشارية لدنلهع اعم 
devotion the:‏ . العئى ترى معٹی' اللكلمة مز عال اشارتھا ال می تی 


)١[‏ للاسترادة قى مناهح د.اسة المعدى ٠‏ أو الدلالة يكن الرجوع إلى الدراسة التفيضة فر هذا 
إنجال ء وهی آلباب الثانى من : - أحمد عمر مختآر : مرجع سابق . ص ص 3١‏ - 941 , 


٠‏ غلانية ؛ حيث إن الصيغة اللغرية تعتبر مثیرا 


اناعد 
نفسھا ٠‏ أو من خلال الاشارة المياعرة إلى الشىء انھارجی المشار إليها أ. من خلال 
الفكرة أو الصررة الذهنية عن الشىء الخارجى أو المشار إليه . 

ذلك أته عند أصحاب هذه النظرية . لايجب أن يكرن الشار إليه محسوسا تقابلا 
للملاحظة مثل - منضدة . کرسی . شجرة - ولكنه قد يكون صفۃ آر ہیی 
ر:ناەو - لون أو حدثا 2٥1٥۸‏ ؛ أو فكرة تجريدية :©3053 (الشجاعة؛ ولکن فى 
كل حالة یکن أن نلاحظ ما يشير إليه اللفظ لان ,كل الكلسات تحمل معا ى .تھا 
رمرز قثل أشياء غير نفسها . 


ولكن مما يؤخذ على هته النظرية . أنها تدرس الظاهرة اللفوبۃ خارج إطار 

اللغة. وانها تقوم على أساس دراسة الرجودات ا خارجیة (المشار إليد) ونذلك لابد أن 
نكون على علم دقيق يكل شىء قى الم ا مدكلم . بالاضافة إلى أنها لاتتءسمن كلمات 
مغل لا . إلى . لکن ۔۔۔ إلى آخرہ والعى لاتشير إلى شی٠‏ موجود 


ركذلك النظرية التصورية 1028 


ean:‏ أو النظرية المقلية 
mes‏ . العى تنظر إلى اللغة باعتبارهأ وسيلة أو أداة لعرسبن الأفكار ؛ 
ربالتالى قإن كل تعبیر لقوى ٠‏ أو معنى ؛ يجب إن يكرن له فكرة فى ذهن ا متحدث؟ 
رأن ينتج الععبير الذى يساعد المتلقى على ادراكها . وأن هذا التعببر يجب أن 
یسعدعی نفس الفكرة فى عقل ا متلقى ٠‏ 

ولكن ما یؤخذ على هذه النظرية هو أن هناك کلمات كثيرة غير تايلة للتصور ٭ 
الذى يجعل الاتصال مکنا ۔ 0 


وبالاضافة إلى هذه النظريات العى تر رگا على ا مقردات ا منطرتة , العى 
یکن الاسترشاد بها نی الكشق عن ا معنى الوب أيضا , يالاضانة الى ذلك هناك 
النظرية السلركية ××ہط 53۷16091 التى تعطى اهتمامها لا یکن ملاحظته 


اذاه . یکن تن رها بمساعدة 


. الاميتجابة 0ءء التى يستدعيها امثير من" السامع : 


— ۸ > هك 


رلكن مما یؤخذ على هذه النظرية أو الدخل . أنها لانساعد فى تقسبر كل 
امفردات ؛ لان الارتباط بين المقير والاستجابة ليس كلا ؛ ولكثه بععمد أيض على 
الیل أو الرغية نی الاستجابة عند المعلقى . ولذلك فإنتا لانترقم استجابات تساعہ فى 
التفسير عند كل المتلقين . 
٠‏ ولقد كانت النظریات أو ا مداخل الشابقة تهتم بالكلمات أر ا مفردات المتطرتۃ فى 
البدايات الميكرة لمحاولات دراسة ا معٹی آو الدلالة ۔ 
ومع عط عله الأفکار والاتجاهات ظهرت نظريات أو مداخل أخرء يمكن 
تطببقها على المفردات المكتوية وقتفق مع الاتحجاهات المعارضة أو الحديثة قى التحليل 
. النهجى ٠‏ وتؤكد على الوظيفة الاجتماعية للغة . 


ريعد من أبرز هذه ا مداخل أو النظریات . نظریة السياق ٠‏ ونظرية حقول اللالةء 
النظرية التحليلية » وتتفق قى ملامحها العامة مع نحليل الحترى فى الدراسات 
فالصحفية ۔ 


تحليل السياق 


ويرى أصحاب هذا الاقماء أعهمءممة لعدة»«:000 انه يكن الكشف عن المعنى 
“من خلال رضم الوحدة اللفویة'قئ سياقات مخعلفة ٠‏ فهم برون آن معظمالیعدات 
الدلالية تقع فى مجاورة وحدات أخرى . وآن معانى هذه الرحدات لايمكن رضعها أو 
تحديدها الا بملاحظة الوحدات الأخرى التى تقع مجاورة لها . 

ولذلك فدراسة الممانى تتطلب تحلیلا للسياقات والواقف التى ترد فيه . ومن 
أجل هذا تقر أصحاب هذا الاتجاه بين أتواع أربعة للسياقات التى يمكن أن ترد نيها 
الوحدة الدلالية . ويتم الكشف عن معناما من خلال أحد هذه السياقات ۔ 

وأولها السياق اللغرى ٢۷٥٥9٥ت‏ ٭ ا٥د‏ ٥٥ا‏ الناتج من جاور الوحدات 'للغوية 
مع بعضها يشكل یژثر فى المعنى للوحدة الدلالية . 
3 وھ و 


ہے ۹> ۔_۔ 


قكلمة ذراع فی سياق الحديث عن أعضاء الجسم . تختلف عن استخدامها مع 
الدولة . فعندما نقراآً عن الذراع الطويلة للدولة . فهذا يعبر عن قدرة الدولة فی 
الرصول إلى أهدافها الأمنية أر المسكرية على سبيل المثال ۔ 

وليس للدولة «عين» كذلك حتى نقول «عين الدرلة الساهرة» . ولكثه تعبیر عن 
قدرة الدولة على تونير الحماية لابنائها فى الداخل والخارج . رهى كذلك تختلف عن 
امو عن راص الاجا + ارال فی نيان مسد اميا می ا 2 
وغیرھا . 

ركذلك السياق العاطفى ع«عنههه [3مه001» الذى يعبر عن درجة الانفعالیةء 
فيشير:نى المعنى إلى التأكيد . أو المبالغة . أو الاعتدال ؛ فعندما تقول له «اليد 
الطولى » فى اتخاذ القرارات ٠‏ تعتى تأكيد قدرة الفره على العأثير فى صتاعة القرار. 

ریؤثر سياق الموقف 00816 5360240021 فى تحدید معنى الوحدة الدلالية ٭ 

. فكلمة «أجهز» عليه . عند استخدامها فى مناظرة علمية تعنى أنه قد تقوق عليه فى 

الرآى بالحجة ٠‏ وهى تختلف عن استخدامها قى مباراة رياضية . عن استخدامها قعله 
أو آمانہ . 

وكلمة «تمشيط» التى تستخدم فى سياق المواقف الأمتیة بمعنى البحث الدقيق 
فى الأماكن آو المتاطق المعيتة ٠‏ تخخلف عن معناها المرتبط باستخدام الشط فى تتسيق 
ا + 1 

ريثطلب السياق الشقاقی :»ممه لدم اداه تحديد الأطر الثقافية الغئ يمكن 
الرجوع إليها لتحديد دلالة الوحدات ۔ 

رالمئل عتلى ذلك استخدام كلمة «عزيّة» يمعتى الإرادة القونة فى اللغة . تجذها 
تتجه إلى معنى الدعوة إلى الوليمة أو المأدية . عتد استخدامها بين الشعب السعردى. 
وكذلك كلمة «يفزع» ألحى تعتى لديهم یساعد . وتختلف نى معتاها عن المعتى 
اللفوى الذى يشير إلى الخوق والاضطراب ۔ 


وكلمة «محيط يبند الجغرافيين تختلف فی دلالتها عنها فى الرياضيات 
ويؤكد الاتجاه السياقئ بصفة عامة:على استمسال الوحدات الدلالية . التى يمكن 
ملاحظتها بدقة وموضوعية ؛ ويتجتب بذلك الاتجاهات التصررية أر العقلية أو 
السلوكية التى بصعب تفسيرها باتقاق قام بين الباحثين . 

وقد وجد هذا الاجاہ تأييدا من كثير مث علماء النقس واللغة والانٹروبولوجی ١‏ 
بل أن من علماء اللفة من اعتير مدخل السياق خطوة تمهيدية إلى المدخل التحليلى . 
تعحليل حقوق الدلالة 0 

يعتمد تحليل حقول الدلالة على تظرب: أو مدخل حشرل الدلالة ۱ ہعم: 
اك ممم 15614 العى ترى أن العمرف على ...نى الوحدة الدلالبة يقعضى التعرف 
علق مجمرعة الرحدات (الکلمات) المتصئة بها فى الحقل الدلالی أو المعجمي 
loxikul‏ . عناقهمء5 وا شتل الدلالی هو عيار: عن مجموعة من الكلمات ترتيط 
دلالأتها ٠‏ رتوضع عادة تحت لفظ عام يجسمها - المسطلح العام . المقهرم - آر هر 
قطاع متكامل من المادة اللغرية يعير عن مجال معين من الخبرة ۔ 


ويذلك يكرن معنق الكلمة هر محصلة علاتاتها بالکلمات الأخرى داخل الحقل 
المعجمى . وهدن التحليل للحقول الدلالية . هر جمع الكلسات العی تخص حقلا 
معينا. رالكشف عن صلاتها الراحد بالآخر . رصلاتها بالمصطلح العام أو المفهوم محل 
الدراسة . فعلى سبيل المثال تجتمع الكلمات التالية تعاون / تجمع / تگتل / التحام / 
'.. فى معاتى متقاربة حول مفهوم التوحد . 1 

ركذلك مقهوم القرابة ٭ اللون ٠‏ الاوزان . المقاييس ٠‏ الرتب ٠‏ التقييم الجمالى ٠‏ 
رالاخلاتی » تجتمع حرلها العديد من الكلمات انتى تتوحد أو تختلف فى المعنى : 
لکٹھا ترتيط بهذا المفهوم ٠‏ الذى يجمعها ويفيد فى الكشف الدقیق عن معناها أر 
دلاننتھا:۔ 


د اھ سے 


ولا يترقف ال حقل إإ4لالى عند حدود الرتب أ المقاييس أر الأوزان » التى سادت 
لفترة طويلة مع استخداحات العباین الدلالى للہ۔نات فى الكشف عن المعنى ۔ ولكن 
اشتل الدلالى تد توسع لیشمل ا معرادقات وال متضادات ٠‏ والأوزان الاشحقاقية 
(المررفيسات) والتى يطلق عليها الحقول الدلالية الصرفة morpho sematic fields‏ 
التى يستفاد منها فى تحديد الدلالة الصرقیة المسنمدة عن طريق الصيغ وبنيتها © 


ويشمل أيضا الحقل الدلالى اجزاء الكلام رتصنيفاتها التحوية . وكذلك الحقول 
السنتجماتية syntagrîatic fields‏ التى تشمل مجموعات الكلمات التى تترابط عن 
طريق الاستممال مغل گلپ - تباح ٭ فرس - مسهيل ؛ یری - عين » يسمع - آذن , 
آسمر - وجه ... إلى آخرہ . 

ویضع أصحاب مدخل أو نظرية الحقول الدلالية عددا من المبادى- منها : أنه 
لاتشترك رحدة معجسية فى أكثر من حقل دلالى ؛ وكذلك ليست هتاك وحدات 
لاتنتمى إلى حقل معين ٠‏ 1 

بالاضانة إلى آتهتد التحليل لايجب اغفال السياق الى ترد فيه الكلمة . 
وكذلك لایجب دراسة المقردات مسعقلة عن تركيبها النحوی . 


حقيقة أن الب فى دلالة المفردات اللغرية فى النصوص الصحقية لن 
یستھدف إنشاء معجم مصنف للمفردات المستخدمة ٠‏ ولكنه يقوم مغل هذه العملية قى 
حدود هدق البحث واطار الدراسة ۔ 

قالباحث الذى يستهدف الكشف عن الإطار الثقاقى . أو الاجتماعى للكاتب . 
أو التص من خلال دلالةّالمفردات المسعخدمة نى الكتابة الصحفية . أو العایید 
والمعارضة . أر المعاتوالانفعالية ... إلى آخرہ فإنه یقوم تقریبا بنشن۔الخطوات التى 
بترم بها الباحت اللقوئ فى إتشاء معجم مصنف لا-غردات اللغوية العی تيز الرحلة على 


.. ٤۷ إبراعيم أنيس : دلالة الالناظ . القاهرة : الانجلر المصرية ۱۹۸۰ء ص‎ )١( 


entonymy .‏ » والاشعمال أر الععشمن 00067 وكذلك علاقة | 


کے تک اسم 7 
سبيل ا مثال . قييدأ الباحث أرلا بتحديد المفاهيم التى تخدم هدف الدراسة . فالإط ر 
الاجتماعی يكن تمييزه من خلال استخدام الكلمات التى تعير عن الطبقة الاجتما 
باعتبارها مقهوما عاماء یتقرع إلى عدد من المناهيم الفرعية التى تعكس هذه أ 
مثل مفهوم زوجته . والكلمات المتعددة التى تعبر عتها ريختلف استخدامها يتقارت 
الطبقة الاجتماعية مثل عقيلته » حرمه . المدام » الست . الجماعة . الأهل . الأولاد 
وكدلك مقهرم القراية. والدء أب. دادى. أيويا. عم. أونكل. خالى خال.. إلى اخره 


آو استخدام الكلمات التى تتعدد حولها المعانى رتعكس أيضا ا 


الاجتماعية 


مشل استخدام الكلمات المتروكة أو المهجورة نظرا لما تثيره من معانى ايحائية 00طة: 
مشل كلمة حبلى . بدلا من كلمة حامل ... وغيرها من الكلمات التى توقف استخدامها 
فى بيئات اجتماعية معينة بيتما مازالت تستخدم فی غيرها 
ذات الدلالة بالطيقة الاجتساعية . 


... رغيرها من المقاهيمه 


ويعد أن يحدد الباحث المفاهيم الرئيسية التى ترتيط باطار الدراسة » قإته يفصل 
بعد ذلك بين الكلمات الاساسية والكلمات الهامشية . رفى أبسط صور الأرلى تلك 
اتی تم علي ام احصائى فالكلمات التی يزيد ترددها عن غيرها تحت ققس الفھو۔ 

تعتبر من الکلسات الاساسية ٠‏ وغيرها من الكلمات التى يقل ترددها تعتبر هامشية ۔ 
ثم يبدأ بعد ذلك فى عد تکرار الكلمات ات العلاقة بغيرها فى المعنى . 

وهذه العلاقات يكن تحديدها فى إطار العرادف :5000/09 . رالعضاد 
زه بالكل 
٠ pمart-whole relarion‏ والتناقر /[208115م10202 رهذ: الملاقات تفيد قى تاکیہ 


معاتى ا مفردات المستخدمة ٠‏ وتسهيل عد تكرارها للكشف عن الدلالات الرقيطة 
بأعدات الدراسة . 


وهذا التحليل يد الیاحث يقائمة من امفردات اللفوية : ذات المعاتى المحدذة , من 
خلال علاتاتها با مفردات الأخري ٭ وبالتالی يسهل تصئیفھا تبعا للمقاهيم ا مستخدمة ٠‏ 


.ثم عد تكرارها أو ترددها في الموضوعات الصحفية محل الدراسة کپ 


٢ 


لاه سے 


وبالاضاقة إلى تحليل مفردات الحقول الدلالبة وبیان العلاتات بین معانيها ء 
یضیف بعض الخبراء إلى هذا التحليل - فى إطار النظرية التحليلبة - يضيف بعض 
الخيراء أهمية أخرى لتحليل كلمات المشترك اللفظى الواحد إلى مكوتاتها آو معانيها 
التعددة من خلال المحددات النحرية . أو الدلالية . أو المسيزات الخاصة . 

وكذلك تحليل ا معنى إلى عتاصر تكوينية , بقرض تحديد الملامع الخاصة التى 
يعسم بها كل حقل دلالى . وقيزه عن الآخر . 1 

وكذلك العديد من الاسالیب المنهجية الأخرى التی تفيد فى تحديد المعنى ودلالة 
المفردات التى اتم بها علماء اللغة فى تطبیقات عديدة لها وبصفة خاصة فى الدرابات 
الأجنمية . 


دراسات يسر القراءة 

هناك ميدأ عام قى كتاية الرسائل الاتصالية بصفۃ عامة . وا مرضوعات الصحفية 
يصفة خاصة ٠‏ يتلخص فى أن استخدام الرموز اللغوية يجب أن يكون بمنتهى الدقة 
والحذر.لاحداث أكبر آثر من توجيه الرسالة ٠‏ فيجب أن بكون اختيار الرمزز اللفویة 
قائما على أساس تفضيل الرموز غير الغامضة . الواضحة , العى تتفق مع الموقف 2١‏ 
ويجب أن يكون معلوما للمحرر آو الكاتب » أنه يجب أن يكحب شيا مفهوما بقدر 
المسنتظاع من خلال الاستخدام التحوى الجيد مع الوضزح الكامل .- 

قصحقیق التناغم: والتناسق ؛ والاتساق بين مختلف أجزاء المرضوع » وفى 
خالات الانعقال من رأى إلى آغر . بالاضافة إلى اخعیار المفردات اللشویة ء طول 
الجملة : والمقدمات !لاخرئ لصیغ يسر القراءة . هذه الأمور كلها تعتبر على جاتب كيير 
من الأهسية يجب أن يراعيها الكاتب أر المحور إذا کان يستهدف الوصول إلى جمهور 
اترا : 


„ (1) Hodgson, F. W. , Modem Newspaper Practice, Tondon : Hiene- 


mann - 1984 ., P. 2 
(2) Stoneciphez, Harry W & Nicholls Edward Ça. and Anderson, 
Douglas A., Electronic Agé News Editing ., op cit. P. 54 - 


قا بب  ,‏ 71 


کے بت 03 
رمراعاة هذه الأمرر العامة - درن الدخول قى تفصيلاتها - هى التی تؤدی إلى 
الوضوح وتيسر على الفرد قراءة ا موضوع الصحفى ۔ 

ولذلك تالت الكتاية الصحفية اهتساما من ا خبرا ء والباحثین قى مجال قياس يسر 
القراءة ۷ا قلاط داد . أرما يسمى بالاتقراتية . التي تهدف إلى الكشف عن مدى 
صعوبة أو سهولة الموضوع بالنسبة للقارىء . باعتبارها المدخل الاساسى فى القراءة 
وادراك المعاتى '. 

وتم تطرير عدد من المقاييس التى تحقق هذا الهدف اعتبارا من نهاية العقد 
ا امس من هذا القرن . اهتم معظمها بيناء النص من حيث اختيار الكلمات. وطول 
ال جملق واستخدام الافعال » والصفات . والضمائر ... وغيزها من مستلزمات بناء ألتص 
المكتوب ٠‏ والتى تنید فى الکشف عن سهرلة أو صعربة النص ۰ أو قابليته للقرا 


وكاتت بداية الاهتمام بيناء مقاييس أو معادلات لقياس يسر القراءة. ا معادلة 
...التى قدمها رودلف نليش ۴٤۸‏ .2 فى عام ۱۹۲۸ . والتى تھدف إلى قياس يسر 
القراءة . 

.؟ ويعتمد مقياس فليش ليسر القراءة بداية على اختیار عينة من النص بطریقة 
منتظمة ٠‏ يصل عدد كلماتها إلى مائة (- )١ ١‏ كلسة . مثل اختيار الفقرات التي 
أن تحتوى على الكلمات الماتة بالطريقة النعظمة . * 


فإذا کان النص يحتوى على ١6‏ ققرة على سبيل المثال ٠‏ ووجدنا أن المائة كلمة 
يكن أن تتوفر فى ثلاث فقرات على صييل المثال ٠‏ فإنه يمكن اختيار الفقرة الخاصة ٠‏ 
لماه ب العامة ,۰" 

وقى احصاء عدد الکلمات تعامل حرّرف الاختضار , والارق 
أنها كلمات . وبعد ذلك يتم إحصاء عدد المقاطع فى ال . - ١‏ كلمة المختارة . وكذلك 


عدد ا حمل فيها أيمًا . ويحسب طول الجملة على أساس وحدة القكرة . لا على أساس 
علامات الوقف ۔ 


5 | معاون 


وبعد ذلك يشم تطبيق ا لمعادلة التالية ليسر القراءة . 


يسر القراء: «عدد القاطعء + 8١2ر١‏ «متوسط 
طول الجملة») ويقارن الناتج يعد ذلك بالجدول الثابت الذى يحدد مسعريات صعوية 


ALY - معهرة.؟‎ = 


الأسلوب وسهولته . والڈی یبدا من القئات - ٠١‏ العى قعل الأسلوب «صعب للغاية» 
إلى الفتة ۹۰ - ٠٠١‏ الى شل «سهل جداء ۔ 

ولكن المقياس الذى وضعه فليش فى نهاية الاربعينيات ٠‏ قد وجد اعتراضا فى 
السبعينات عند تطييقه على ۱۸ نص فى نفس الموضوع » بين كل من وكالة 
أسرشيتدبرس ۴ .۸ ويوتيتديرس 137 . واختلف التسجيل بين كل متها فى النئات 
الاکٹر صعوبة » والقتات الصعية : ولم يتفق سرى نصان فقط كانا قربيين من 
الستويات المحددة فى جدول قلیش . 

ووجد الياحث أن الجمل أصيحت أكثر طولا عن الاربعيئيات . وكذلك عفد 
المقاطع ما يدل على أن قراء الصحف اليوم أصبحوا أكثر ميلا إلى الاطالة فى استخدام 
اجمل (أكثر سفسطاتية) عتهم فى الاریعینات "' ۔ 

وقى عام ۱۹۰۳ طور رويرت جانشج 0005108 .8 متياس العشویش أو 
الضباب 508 الذى يقرم على احصاء عدد الجمل فى مائة )١١ ١(‏ كلمة تخعاز أيضا 
بطريقة العينة المنتظمة ٠‏ وذلك لتحديد مثوسط طزل الجملة (عدد الكلمات فی الجملة) 
وكذلك احصاء عدد الكلمات ذات المقاطع الثلاثة أو أكثر . 

Ti 

ويعد جمع كل من محوسط طول الجملة + عدد الكلمات ذات المقاطع اللائة أو 
أكثر » يضرب المجمرع × ٤ر‏ ولك لتحديد موقع النتيجة من مسعویات السهولة 
والصعوية المحددة لاغراض ال مقارتة . 4 8 


وقد وضع رویرت جانتج البادی۔ العشرة الاساسية لرضرح الكتاية . العى هكن 


(1) Hoskins, Rovert L., A Readability Study of A P and UP wire 
Copy., Journalism Guarterly Vol 50 : 1973 - 2P:P 360۰363. 


آن تشير إلى أهمية طول الجملة . واستخدام الأقعال ٠‏ وكثرة القاطع إالثفظیةۃ وی 
تبسيط وسهرلة القراءة » وتتلخص هذه المبادىء فى الآتى : 

- استخدام الجمل القصيرة 
- محاولة التبسيط بدلا من التعقيد . 


- استخدام الكلمات الشائعة . ۰ 

- تجنب الكلمات غير الضرورية. ‏ . 

- استخدام الأقعال فى موقعھا . 2 
- أكتب كما تتحدث . 

- استخدام المفاهيم وا مصطلحات التى يكن للقارى» تصررها ۔ 

- المحاقظة علي التتوع ۔ 

الكتاية للتعبیر رليس للطباعة ۔ 

٠‏ وهذهالبادىء یکن منیا صياغة القابیس الختلقة للكشف عن سهرلة ويساطة 
كتين ار من ر ا 


وتقترب هذه ا میادی۔ . من البادی۔ العشرة أيضا التى تقدمها مراجع التحرير 
الصحنی للكحابة الصحقية ٠‏ أو كتابة الرسائل الإعلامية يصفة عامة » وتتلخص فى 
ایی ٢٥ء‏ ا جم 9 
- عتدما يكون هناك بدیلا اختر الكلمات الأقصر ۔ 
- تجنب الكلمات الاجتييّة أو قليلة الاستخدام . یس 
- ینب الآقراط فى استخدام الصفات وا حال والظرف ۔ 

6 ١ 

5 


۰ 


)1( Sonecipher , Harry Wr. Nicholls Edward. تك‎ and Anderson , 
Duıglas A., ں5‎ oi P6 
2) Heiigson ,F. W. O cit PESO. کو مک کت‎ 


سب لاه سے 


- تجنب استخدام ا مبنى للمجهول ۔ 

- احذر اللهجات الغربية ٠‏ غير ا مفهرمة . > 

- تجتب الكلمات أو العيارات الاعتراضية ٠‏ أو استخدام الأقواس بكثرة ۔ 

- تخلص من الكلمات أو العيارات التی تقترب من الشعارات (الكليشهات) التى 
تجعل الأسلوب قطيا ۔ 

- اليساطة فى استخدام القواصل وعلامات الترقيم ۔ 


- استخدام الفقرات القصيرة ۔ 3 
وتطببقا للمبادىء الخاصة باستخدام الكلمات الشائعة ؛ والبعد عن الكلمات 
المهجورة أر غير اللألوفة . أو المصطلحات العى لايمكن للقارىء تصورها . والكلمات 


الصعية. أو الالفاظ المعقدة. تطبيقا لهذه البادی . طور ویلسون تیلور 179010۲ ...۷۷ 
مقياس كلوز ےلت تع عدوك . الڈی يعتمد على قدرة القارىء على التعرف على 
الكلمات الناقصة أو المحذوفة فى القطعة أو النص الذى يقدم للافراد . 

ولا يحتاج أسلوب كلوز إلى اجراءات احصائية رلكند يععمد يذةيق على اخعيا 
قطعة تتكون من .70 - ٠٠١‏ كلمة من التص ٠‏ ثم یتم حذف خامض کل كلمة من 
نقطة البداية التى تحدد عشوائيا . ووضع فراغ بدلا متها . ويطلب م#أفراد العينة 
ملء الفراغ بالكلمات العى یرون أتها الصحيحة ٠‏ ريتم بعد ذلك حساب نسبة الكلمات 
الصحيحة إلى كل الكلمات المحلوئة لتحديد درجة الانقرائية أو بسر القرا ع" . 


واختیار عده - ۲۵ - 7٠١‏ كلمة من.الئص يسمح يمل- قرا چڑالی ٥٥‏ كلمة 
تنسب إليها الكلمات الصحيحة لاغراض المقارتة ۔ 
(1) راجع بالتقصيل + 5 


- Taylor, Wilson L., "Clöze procedure : ۸ New Tool for Measuring 
Readability” Joumalismm Quarterly Vol : 30 1953-4 P.P 4135-433. 

- Taylor , Wilson L., "Recent Development in the Use of theCloze 
Procedure," Journalism Quarterly Vol : 33 , 1956-] PP 42-48. . 


سے ۸ے سب 


ویصلح أسلوب «كلوز» فى أغراض المقارنة بین النصوص الختلفة فى 
علاقتها يبعضها لہعض من حيث درجة یسر القراءة قيها ٠‏ فيمكن من خلال الحا 
التقرير بالنصوص صعبة التراءة ٠‏ آر سهلة القراءة ٠‏ من بین التصوص المختارة للبحث. 

ولك مغل المقارتة بين مترى قابلية القراءة لعدد من المجلات لتحديد درجات 
لعباين فى الصعوبة أر السهرلة من خلال" تطبيق هذا المقياس ۹۷ 

أو المقارتة بين الألفاظ المختارة فى النصوص الإعلائية التی تت تتفق مع ما تختزله 
ذاكرة القاریء من آلفاظ تيسر له إدراك العانى فى النصوص الإعلامية ۲ ء ذلك أن 


2 
إدراك الفرہ للألفاظ المحذوفة فى النصرص الإعلانية يعتتى الحكم بدقة اخعیار ال”فاظ 
#فشائعة بين القراء . 


وبالاضافة إلى أساليب فليش وجانتج وتيلور ؛ هتاك العديد من الاس ليب 

لأخرى التى تقترب منها ٠‏ وتختبر سهولة أو صعوية قراءة النص اق اتی يادي 
اسية لكتابة النصرص الإعلامية بصفة عامة ٠‏ والصحقیة بصقة خاصة 7 

.0 وعلى الرغم من وفرة هذه الاساليب وقطبيقاتهًا قى اليحوث والدراسات 

3 اہ فان المكتبة العربية نكاد تفتقر إلى مثل هذة الدراسات الخاصة بیسر اتقراءة 
بين النصوص فى الصحق المختلفة ٭ أو للكتاب المختلقين 3 


30-0 

يشوو تساؤل هام ونحن تستعرض غذه الاساليب البحثية لدراسة أسلوب الكتابة. 
أو دلالة اكصانى, . أو بر القراءة قى ا موضرعات الصحفية . هذا التساؤل برتبط 
بمستولية الیحثِ قى هذه الأمور ٠‏ رانتماء الباجتين فى الدراسات الخاصة بها . 


1) !::5۵(۵ Karl J., "Cloze Procedure Corralation with Perceived 
Readability . Joumnalism Quarterly Vol : 49; 1972-3 ۶۲ 592-594 
2) Zin Kham George , and Edward Blair., An Assesment of Cloze 

As a an Advertising Copy test ., Journaiism Quarterly -‏ ا 
ری کی ا | * .404-08 P.P‏ 4 - #984 61 ادا <„ 


کس لكك 5 

إن هذه الأساليب تعتیر أولا أو أخيرا سات خاصة حترى التصرص الصحفیة؛ 
التى تععیر الاساس فى العسلية الصحقية ؛ باعتبارها الرسالة التى تحمل الرموز 
المختلفة من الكاتب أو الحرر إلى القاریء بسماته المختلفة . 

وفی تقس الوقت فإتها تعتمد على عدہ من الاسس والمبادىء العلمية الخاصة 
يعلوم اللغة . التى تعطى «لباحشين قيها حق التقويم من خلال المقارقة بالاسس وا میادی۔ 
العى وضعورها ۔ 

وعلى الرغم من أن ظواعر الأمور تجملٹا تقرر بانتماء هذه الدراسات والیا 
فيها إلى حقل الدراسات اللقرية . إلا أن تحدید الأهداف ورسم السیاسات التى تؤثر 
فى كثير من اتباهات الكعابة واختبار المعانى ہ ترتيط ساسا بالدراسات الإعلامية . 

ولذلك نإن آتل ما يطلب من الباحثين قى الدراسات الصحفية هو التعرف عن 
قرب على حدود ومبادی۔ هذه الدراسات اللغویة وتطييقاتها » وامحلاك آدواتها ٠‏ 
وصولا إلى حقیق المشاركة القعلية مع الباحثين فى الدراسات اللغوية . لترقير 
الاضافات العلمية التی تغزى مبادىء العلم والممارسة فی مجال بحوث الصحاقة ۔ 


وھے ذلك الجدول رقم )١(‏ الاصآسی ٭ 


ہعرق وق 0¥ 


جد ول رمف ات للحت وی الد وا 


EEE‏ کی 
وفى فو يانات الجسد ول وق )۱١(‏ السات 


دید بحأو خدى اكستوى قن الین #للسرفى ٠٠‏ 
على التخدو الین فى الجد وإ رقم( ؟) الاک چ 
7 1 1 3 7 3 


س |“ : 


مدعك تم ری 
جد ول تحديه ستوى هد ف الندتوى. قى اليمد العرقی 


9 تقوهم |المجسع | وو 
7 


کا أن 


3 


زه بيانات الجد ول رتم )۱١‏ السإيق يجي فحدید مستوى هد ف المحتوى 
ود ا e‏ 


سے ہے 


وگذ لك فى ضسر“ بماناتالجد ول رقم )١(‏ اسايق يجب تم ديد 
مستوى هد ف المحتوى قى الي مد الوجد آئی على الشحر البين فى 
الجدول رقم (6) الاکّسے , 


جدول رقم113) 


جد ول تحدید مسترى هد فى !لسحتوى فى اليمد الوجد اتی 


سے يك 
ونی شره تائ اليد ارل ]۳(۰)٥( ٥‏ ٭()) یکن تحديه کے ہی 


اتيم محتوى الشهج وتحديه بد ى توازتتی وعمولے۔ 


ب ۔النمد الثالكف: ے۴ جن 1 
متاح زمر الیب الولِکو العل ئی لو رر لى 
تدریس النهو اقى الموحلة الابنتداتية 
1 : باستكنام الصور التركيبية . 
2035 
تعدير اللعة عندكل أمة أحد مقرمات وجردها » ومن اهم رکائز شخمیھا . إذ تقرم اللغة برظائف ء اهمها : الشكير » 
والاتصال ء والسشجيل , وفعي . وبتر انج العرى أهم فرو ع اللعة العرية ب لأنه معيبل پناء الخملة السليمة » ولا مياه فی ر 
ع ا ل ا ا 00 9 
شانھما فى ذلك خان ای بناہ » لا بنظر فى تجميله إلا بعد الاطمتان إلى إقامته , مدعوم الأساس » سليم التركيب . لالنحر وسيلة 9 
لبط الكلام . وتصحیح الأماليب . فهو يساعد امتعلم على إدراك مشاصد الکلام . وفهم ما يسيع أو يقرا ء أو يك هاو 
ححا تستليم معد قافو . وتتضح نه المعائى ١‏ والأفكار لدى كل من المستمع , أو القارىء او الکالب ٠‏ 
أو افحدث , ومن ٹم فنٹریس النحو » لیس غاية فى اله » بل وسيلة إلى غاية:هى ضہط الكلمات ٠‏ وتعليم نظام تاليف ا حصل ٠‏ 
ایسلم السا من اخطا فى النطق » ويسالم القلم من اخطا فى الکتابة . ونظراً لان الدملة هى اخطرة الأول فی عة الركب 
الإنشالى الور عن الفكرة  ١‏ :۷٥ء‏ فرظيفة النحو تتحصر فى دراسة مسعوی ال مل » من حيث الوقرف على الظوامز 


الائهة صن تركيب عتاصرھا فيها : ويل الات الات والبغيير فى ت ركيها , وصياغة ذلك كله فی شكل قراعد محددة ء 
وخرابط مطلتة ر۱۹ : ۳۸۰) 4 


إن معرفة الصرر ا کے الخاصة مکیفیة قريب ا حعلة » وتحدید مواقح ركيب الكلمات فيها ت لکل قاعدة محویة » وإهراك 
العلامات اام الممزة لکل صررة من الصور اللركسية ء يدو - من و جهة نظر الباحث - عدر وريً لكل من العلم وافظمید فى 
تفريس النحر فى امرحلة الحدائیة ع وذلك لان حدید مواقع مكودات الججملة ليس أمرً عفري » مرةه إل الصدفة ء ولس سا 
خاتية مبوطة يؤرادة ماحها المطلقة من کل قيد ء بل تمة عدوقيل مجيبدة يجاوله , من هله الضرابط ما ححم فيه لديم لاط مين 
من الكلمات ار اث رکیات على غيرها فى ا حملة ء کادوات الاستفهام » والشرط » ومنها ما يب فيه تاخیر افاط محصددة من - 
مكرناتها عن غیرھا فیھاءکالمدا واخیر فى حالات عيتها ء ولا سیل لإهمال هله الضرابط فى املة ؛ كما لا کال للخردع 
عذنها فى اة وی فى اخالات النى رجب فيها انحاة ارام موضيع حدد للكلمات را مركيات فی الخسلة , لھم قد ورا 
اصولاً عاعةجبغی رعایھا بحدید هله ااراضع » وقرروا أن عالفة هله الأصول لايد ان ترابط يقادة م۷ سيل إلى الاد شع 
هله الالفۃ » ومتصدى هنا أن لكل عررة من الصور اغعملة فى ر اخملة الجساترة ازتيب ) درراً فى إفادة السی فى ارقف 
اللعرى يالف “دور غیرھا فى الصور الادیلة ها ۔ وها ان من الابت أن المراقف اللو تلف فى تشکیل معاتھا ٠‏ وادریع مرجت 
الام بين عاصرھا ؛ لان من ائطیمی التول بان جرا الريب آمر = فى حقیقہ - ارب إلى أن يكون افراتا عثلاً لت 
تیر عن حقيقة لاجة . إن النبحاة - معلا - ييزول بشروط خاصة تقدم ااقعول به على القاعل وحده ١‏ أو على اللعل معه ٠‏ 
وھکل ببح للمتكلم - نظريا - حل الاختيار بین صور للات ھی 

١‏ = القعل + القاعل + اقمرل ۔ 


08 * يشير ارقم الأول إل رلم لرجعموظاً ويه أدبا لى مواججع الببحث » ویش الرقم افا إلى الحا ` 


ہے اكت 
؟- الفعل + المفعرل + الفاعل 
۳- الفعول + الفعل + القاعل .. 
ولكن زنا وضع فى الاار ما رنه القراعد السحرية من أن ( الأصل ‏ ناخر الفمرل عن فاعلہ . وان الظدم فى الجخملة يد 
أهدية للمتقدم : لا تستقاد حال ناخرہ , لوجب أن نتهى إلى أن کل صورة متها تخلف معنى وعوققاً عن خيرها من الصور ٠‏ 
ر میٹ لا يجوز أن تبادل مراقعها » فلا يصح استخعدامها مكان غيرها ء آر استخدامٍ غيرها مكاتها ‏ وفيما يلى أمظة للوقوع فى 
اطا بسمب إغدال ها تفرضه طيعة الصور ال کیےة للجملة العرية من خصائص ترتےة خاصة : 
1 أت قال ال تعالى : هل وآنه أهلك عاداً الآرلى » وود فما أيتى » النجم / ٥ ٠‏ ٥٢ء‏ 
فار اعزيت ر غرد ) ملعلا مقدها » لكان هلا الاعراب خطأ , لأن ر ما ) النافية ها المئارة . فلا يعمل ها بعدها فسا قلیا۔' 
1 والصراب ان ( مرد معطرف على ر عاداً ) ء ار هر مفعول لفعل محلوف تقديره : ر وأهلك غر٥َ)۔‏ 
۴۰۰ قال تعالى : ل فناظرة تہب رجع اكرمبلرن € المل / ۳٣‏ ۔ 
فار قال قائل : إن بب م معلق بكلمة ر ناظرة ) ؛ لكان قولسه خطا , لان الاستفهام له الصدر ٠‏ والصواب قن رع ملق 
٠.‏ مكلمة ر مرجع ) ۰ 
٣‏ قال تما  :‏ یتم بزسرت > القرة / ۸۸ . فلو قال قائل إن ر ما ) مرصولة جمبی رن ) ء لكان قرله خبطا ع لاتھا لو 
کات مسی رن لی ( قلاا على أنه خير » والصواب أن ر ماع مصدرية » و فلل معرب مو ا ی 
. رالطدير : اماتھم کائن قليلاً ۔ ۴ 
4- قال تعالى : ف ياوياتى أعجزت أن آکرن مثل هنا الغراب ففوارى سوعة أي 4 الائدة / ۴۱ ۔ 
فار قال فان ایر فاراری ) فى جوب الاستظهام ؛ لكان ابه عط و سو وفع م3 
انکر فسجيح ۷ فاح سب کے ا شس عن العسجز ‏ ولذلك المرب ان اسب ر ففودرى) الف ٠‏ 
على راكرفة ۔ 
“إن استخمدام الصرر الزكبية فى دريس النحو للاي الرحلة الاجدإية دز درورة ملحة لأمساب » »لمل اهمها یکمن فی 
حفظ بعض النلامد القراعد الدحرية , واستظهارهم إياها درن قدرتهم على استخدامها » ودوث فهمهم إياها هد ھا 
واضحاً ء يزول معه الليس والغسرض والتداخل بينها » ۔ یت نکون كل قاعدة مھا واضحة ۲ جاه فى اذاه ا مورهة 
ال کیےڈ اخاصة التى لفيزها عن غيرها من القواعد النحوية ۔ Rr,‏ 
بن مس ال ملسي عر سن الدع دعری ؛ ومن مقعرہ کہ ار طب من احده ل يذ علمة وهر" 
فى بقلل مفيدة.. مہا اهر الفروق مهلا بين الصفتارالضاف إليه » وال عواخير ء ققد مجر ۰ فى بین انه قد تيع تاع 
النحوية اخاصة بهله الصطلحات راہ 
ریو - من وجیة نظر الياحث أن معرفة طیمة الصرر الزكمية اخاصة يهل نلصطلحات = على سیل لكا = إل اع 
على إدراك الفروق العامة ينها : رالتى ايز كل متها ۔ 9 
وفيما یلی بعض الصور ای ريح اخھر انفروۂ 


قرب سلة 


غال : اللسلمون المرب في حاجة الى الجا 
٢‏ ومن الصرر ال کی لعاف إليه : 

كرة]+ [سر3- ]ہے توب سی 
مال 1 د لي حاجة الى الاتحاد . 

: ومن الصور التركيمية دل‎ ٣ 

اسم إشارة] +| مرف ...سے تعرب بدلا 

تال : هؤلاء العربٔ لی حاجة الى الاتحاد ر 

- ومن الصور الا کیےة للخ : 


[ ]و [ توق ے برب خر 


:مال : هزلاء عرب في حاجة الى الاتحاد . 


وفى منوء الأمطة السابقة عبين أن التلميل لر ( تس ) كلمات جملة ء فرجد فيها يغلا _ الكلبة الأول معرفة ء والكلمة 

النعية معرفة : وان اثتیة تخب صافة » ينما لو وجد الكلمة الأولى نكرة ء والثاقية معرفة ء فإن الثاتية تكرن مضالاً وليه ۔ 
وعندنذ قد يكوت هذا أفضل عا لو تمع قاعدة تحریة معیدتار يستطح استعمافا ء أو استابناتها ۔ 

لقدہ لاحظ الاحث أن بعض الطلاب المعلمين قد يستخدهون أمثلة فى تدريس النحر اتلاي المرحلة الاسدائية دو ريط ينها 


وبين ضیعة الصور الاركسية الخاصة يكل قاعدة » والنى تميزها عن غيرها من القواعد النحرية ء وربما کان هذا من الأمباب الى 


جعلت بعض التلاميل بعائرن من ضعف فى النحو» رغم رفرة الأمعلة على التاعلة النحرية الراحلة ۔ 

.إن بعض المعلسين لا عرن طريقة ( النحو الوقائي ) اللتضسة في السرر التركيية . دبل متظرون وقوع اخطا . لم الطاية ' 
فحصحیحء وثللك فاستعدام الصور الزكيية فى الدرريس النحو في الرضلة الاثانية » قد يساعد تلاميل المرحلة الاتدائية فی هم" 
القراعد النحرية > واستعمافا ام تمالا صحیحاً ۔ 

إن الصور ال ڑکےۃ غا ایضاً بع الشراد ء ولكن لمل من الأفضل ان نبنا مع تلامیڈ المرحلة الإجدائية بالصرر النركيسية السيطة» 

غلى:آن یدرسوا - فيما بعد = العرز ال رکےة الشلاة ء أو الطميلية الخاصة بكل قاعلة من القراعد الاحویة ء فضلاً عن أن 
القاعدة النحوية:الواحدة قد محتاج إلى آكثر من حص ةمللا فالاهعمام بالكيف أولاً وأخيراً عند استخدام هله الطريقة المنرحة فى هلا 
اليحث . رجدير بالذكر ھا طريقة متترحةولدكرن ر صقارة الانطلاق ) , بالنسية للطلاب العلمین :لا فتكون ر خط التهاهة ) . 
رهی موشد , ودلیل قد يضيفون إليها ما عررنه ماس لمترى للاميلهم » مراعاة للفروق الفردیة سواء بزيادة المادة العلسية أم , 
بزیادة الحاقشة ؛ والعدريات ريطا الصرر ال رکیےة الخاسة يكل قاعدة من القراعد النحرية القرر : 


~N = 7 

ا طريقة الصور الركة: .| 

یقصد بها إعادة صہاغة التاعدذ النحوية فى أغاط محددة ء وقوالب تر كيسية معينة , تبين مواقع الکلمات ؛ رعلاقاتها يحض پیا 
بها عن غيرها من الفواضد النحوية فى شکل جانى ( أو صور تركيسة ) بعيداً عن اخرفیة اللفظية النتية للقاعدة النحرية . 

. فهى طريقة تعد.د على بیان ت رکیپ » وترتیب الكلمات , وعلافاتها بهيرها ۽ لعاخ رب الطريقة الحادة حلي فی درس 
1 إتلاميل المرحلة الاجدائية , قلامی۔ الصغرف العليا من الرحلة الابتدائیة يدرسون حالياً قراعد اللمة العريية » كل قاعدة 
نفصلة عن اللأخرى . وبمكن بيان ذلك مامطلة من تب قواعد اللفة العرية الفررة عليهم . 

* فالتلميذ درس المحدا واخبر فى الصف الرآیع الإجدائي ر فى الفصل الدرامی الثاتى ) ( ۱۸ : ۲۳ ) وفرس أحاء الإشارة فى 
لصف اخاصی الايامائى ر فى الفصل الدراسی الانی ) ( 14 : ٠١‏ ) ررس النكرة وا معرفة فى الصف السادس الاتثانى ( فى 
لفصل الدراسى الأول ) ر ۲۰ : ۳۸ ) ۔ودرس الضاف إليه فى الصف والفصل الدراسی تفيهما ( ۲۰ : ۴۴ )۰ 


درس کل هله التواعد النحرية , دون أن پبین العلاقات القائمة بين هذه التراعد ؛ فمن يدشر إلى صہاغة کل قاعدة من تلك 

سیل الال - فى الكتب المدرسية المتررة حال على هز لاء النلامیدے ملحظ صياشة کل منها » كقاصة 

في توج دعلاقة يها ريع غيرها هن القراعد النحرية » ولعل هذا من الآسياب الى تحصل كدير می 

التلاميد لا بد رکون أظهر الفروق بين احير » والمضاف إليه ن واليدل . رالصفة , فاذا طلب من احدهم - معلا - أن يدع کلم 
ما فی فين کیٹ لكو ف الوق وا + وتكن فى الد سس اک إن دحك القع بي يج ا 
الاسم الف > ای يتم به مسی الجملة ) ( ۱۸ : ۲۵ ع وهر َمل الكلام الاکور فى کابہ الدرسی » ويسمعك أنه ( في ا 
الإضافة يسمى الاسم الأول ماقا . والانى مضا إله ء ویعرب الصاف اسب موقعه لی اجسلة ۔ ويكرن لضف إليه روي 
رم : 40 ) ولکہ قد يعبر أن يدل الكلمة فى امین منيدئين ء کیٹ تكرن فی الاو حبر » ونون فى الاي میاق 

“المميوطريفة الصور ال کییة ت رکز على تركب , تراب الكلمات فیا مل » لسان أظهر الفروق بين المصطلحات اللحرية 
المعحلفة . نكن بيان اظهر الفروق بین اخبر : والضاف إليه : والصفة ٠‏ وإلاذل - علی سيل الخال - لیا بی 2 

۔۰۔[مسع] +[ :ام موب را 

زع + ر .ےس مسا ریہ 

م-إمرنة] + زيرة لهي رب فا 

١‏ ہے سه يرب سقة. 

8 رت ےرب ملا‎ + a] 

-- + إتكرة ]رب عو 1 
و - لی سیل الخال - أن الالمياد ٹر تحت الكلمات » لامک إحرالة أظهر اشروق مین 

المصطالحات التحرية الاکررۃ ؛ فی العسزرة الزكسية لقعا 25 سنالاو مع رفتواعرة نكرة » اعرب العیة جوا 

وى الصورة الركيبة اة ٠‏ ؛ لو وجد كلمتين فى الدملة ي وكانت الأول ذكرة » رالعاية معرفة ؛ اعرب التعیة معافا ليه ؛ کت 


غریدر مسكقلة ) ؛ وا 


_-۷ - 


ملا النھج فى الصوزالَوركیة الكدكررة على سيل لال _ عالقا ماله ر جد بعض الصور الركييةالشاذة ۲ سيدرسها الیل فيا 
بعد فى مراحل دراسية أعلى ... - ٦‏ 

وإذا كانت طريقة الصور ال كيية فى ندریس النحو لثلاميل المرحلة الاعداية تھسم بالسركيز على مکان الكلمبات ٠‏ 
والصطلحات النحرية : رالعلاقات الثانبة بينها : فإنها تهدم أبدناً بال ز كيز على يان العلاقات التى تميز کل مصطلح من 
المصطلحات دري . حيب خلت منه الکتب الدرسیة المقورة على هز ل٦ہ‏ الدلاميذ ومن ام ل لجد اهام بها من ملم اللفة 
العرية فى تدريسه النحر فمعفيثلاً فی الصف الرابع الابتدانی يدرس التلمید - حالياً - أن الاسم هر ر كل كلمة تدل على 
نان أو حيوان او نات أو اد أو غيرها ۷ : 14 ). وارجو أن تتأمل کلمة ر أو غيرها ) الواردة فى الكتاب الدرسي۔ 
ويدرس الطسیذ - حا - ان آللعل هو ر كل کلمة تدل على حدوث عسل فى زم حاص ) ( ۱۷ : 15 ) ویدرس أن (الفمل 
قم إل ثلنة اقام : 
.- الفعل الماضی : وهر ما دل على حدرث'شىء قبل زمن التكلم ۔ 
لل الضارع : وهر ما يدل على حدوث شی» في زمن التكلم اوالستقال 
: رهر ا یدل على طلب شیء فى المسظيل ) ر ۱۷ : 3۳ 6م 

مسر وس دوس ى وفك شاو ہس دس صني شر ر جح 
فرغ من حفظهم القاعدة النحرية الخاصة باقسام الفعل الاعضی + والضارع والامر 

وري الاح اهم ملورون فی ذلك لان امات الى قر کل قسم من اقم الل ب علا فی التب دوسي 
لمقرر عليهم , ومن فم اختفت فى طريقة تتريس العلم المسادة حال فی تلدريسه النحو فز لاء العلامي 

إن الأساس النفسى والفل فى لاستخدام طريقة الصور الزدكسية فى ندریس النحو لناتصد المرحلة الاجدانیة قرامه ان ممح 


”مل النفس يعرفون اللما انها ر الرسيلة التي يمكن براسطها تحال اى صورة أو فكرة دهنية إلى أجزائها ) أو خصائصها ء والني 
بها يمكن تر كيب هده الصررة مرة أخرى فى آذھاننا ار أذهات غيرنا براسطة تاليف الکلمات : وو ضعھا فى تریب خاص ) ( 1.4 


٠١‏ > » فطريقة الصور الزكيية فى تدريس الو لعلاميا. المرحلة الاإجدائية تعنمد على مز مكان الكلمات فى كل صورة من 
إلصور ال زکییة ؛ لأن ر تصور المكان ضرورة لا حيد عدها فی إدراك العالم الخارجي ) ١‏ ( ۳ : +58 

راق درك ( لاضيه 3311151 1۸ ۷8 )* أهمية تصرر المكان فی تعليم اللفة الزرنسية » وحافع عنها داع رسآ 
الدرجة جعله يقرر أهمة تصور المكان أفى الإدراك والعلیم لکل فرد » ولر کان آكمه , فالآكمه لا يدرك إلا إذا كقت 
إحاماته اللسية والعضلية قادرة على توليد فكرة للکان فى لفسه : فهو لا يدرك المدة رالشدة فحسبكبال يدرك آساد المككان 


“لدلاثة ١‏ ویعرف اغيط , واغاط : ولولا دلك ما استطاع أن يفهم معنى فرق , وأسفل , وبين . رار ء وخلف , وققام . 
(۳۱ ۳۸ 


"© هو فيلسرف فرنسی ولد فی عام ۱۸۲۲ء وکا نہ ناب امي لی الللة واقاسقة الفرنسية » ومن أحهر كيه : ساس الاستظراء + واقیایں 


ولد عرقي فی عام 11۸۱م ۔ فلا عيبر ۱:۴ ) 


دمب 


THE DISCIPLINE STRUCTURE لم‎ iq والصور الركيية اللعرية اء روي يمد على مدخل‎ ٠ 
باعباره من المداخل الرئيسية فى الددريس ( فسلم البیة فی جرهره هر تعلم کیایة ارئياط الأشياء مشهت‎ ۸7130۸61 
. )۱۸۹ : ۱۲) ۸1¥ 710 711281101۸06 بیعش , یٹ يصمح ها معنى واضح من خلال الشکیر التحلیلی‎ 
) وحیث ان الجملة هی ر قسم من کلام له معنى , ولبعض أجزائها سی مسقل باعمارہ لفط » وان كان لا یمر عن حکم‎ 
فان كتابة جم ما يعنى أن تحرف ما ترید أن تقرلعوآن تحسن العير عندكرهلا يعنى بیساطۂ أن مك أداة ایر‎ ») ٠ جه‎ 
948 : 18 ( أ وهى المهارة اللعرية فى كينية ترتيب وتركئب الکلمات . وذلك حتى تحسن الرصول الى حدفك بدقة , وإحكام‎ 3 
فاط أنه ليس للقواعد التحربة في حداذاتها من فائدة إلا أن تعصما من اللحن , وامیتا على فم الکلام على وجھہ المج جع‎ ( 
۰ جەیچجی‎ 
و( وحدة الكلام می‎ ) ٣۷ : ١ ( ) ولا كانت (املة ھی اخطرة الأول فى عملیة ازيب الإنشاتى للتعير عن الفكرة‎ 
فإن استخدام الصور الركيية التى تكون عليها الجملة العربية یلو مناساً فى تدریس الحر‎ >) ١24 : ٦ر‎ ) الجملة لا الكلمة‎ 
التلاميل المرحلة الاجدانية بصفة خاصة , ليفهمرا كيفية تكرين الججملة ؛ وليسرفرا كيفية تريب ؛ وترکیب الكلدات فيها ما لکل‎ 
. قاعدة تحویة ء زإدراك العلاقاث والعلامات المميزة لکل صررة من الصور الزكبية‎ 
تعمد طريقة اقفر ری زگننا ترحة فى تدرو انح لقلاميذ الرحلة الاسدانية على طاياتي : ۰ ا‎ 
ا تليل المفهرم النحرى إلى القراعد الدحرية النی يتكرّن مٹھا ۔‎ 
. اب- تحديد الصور التركيية الخاصة بكل قاعدة من القراعد النحوية‎ 
جہ۔ بيان العلافات المكانية للكلمات فى كل صررة من الصرر ال ية‎ 
دید العلادب السيرة للكلة ر أو لذكلات ) المتعصودة في کل سررة‎ 
. الكلمة آو الكلمات فى الجملة‎ 
وقد قام الياحث باعادة سراغة القراعد النحوية المذكورة فى حدود هنا الث باستخدام الصرر الريية  مي إجراءات‎ 7 
٠ 0. تدزيسهاء علىالنحر الین لی الملحق رقم ر 4 ) فى هلا الحث‎ 


الو كيز على يان تریب 


. الحلويققة المعتامة فى تدریسر الفحو : ۱ 1 
یقصد بها - فی هنا البحث - الطريقة التى جعها معلم اللغة العرية حالياً فى تدريس النحر احلاہد الزحلة الاعدائية , وفتا 
۔ لخطرات » حددتا له فى ( کاب المعلم ) , وهله اخطرات هی : ر ٢٣ء )۱۳١‏ 
--٦ .‏ مرحلة التمهيد والتحضیر : 
فى هله المرحلة يستتير المعلم خيرات التلامد السابقة النى ها علاقة بالدرس اليد » وذلك بمناقشة الابيد فى تلك القيرات 
کیٹ سلم إلى الموضوع الجديد ٠<.‏ 


مك 


کر 


. يطلب المعلم من العلاميا. فراءة النطعة التى اتخلها الکتاب مجالاً للقاعدة النحرية » رتهدف هله المرحلة إلى تفهم الأذكنار ء 
والإفادة ما تعضمنه من قیم جع رھ سد و 
-٣‏ عرض الأمدلة رالماقشة 
يرجه العلم مياه إلى أن القطعة أو ال 
على السبروةءويسر نصنیٹھا بالتصنيق الى أعده الکتاب الدرسي الشرر ابق فيل ا مها ا 
.ويناقشهم العلم فى كل مدال تعرف القاعدة النحوية ۔ 
.4- الخلاصة : 
تستقى هذه الخلاصة ما أمكن من تعیر التلاميل ء ويكتبها المعلم على السبورة من زملاھم بعد أن يساعدهم فى صقل العبارة ؛ 
حتی تكون الاصة دقيقة الدلالة مع اليسر والوضوح . 
6- مرحلة الطدریب : 
الندویب فرعا : الترع الأول : هو اادریب الشفوى » وله صورتان : 
“س العدريب الشفرى الال : 
, بهدف هلا التدريب إلى تنيت فهم القاعدة ء واستخدامها فى التعبير الشاری ؛ ويعتمد فى تحقين هده علیالابطۂ التي 
. استبطت القواعد من خلاها 
.. ب- العدريب الشقوى غير الل : 
هو تدریب تطلیقی>تحلق بقيام النلامید بقراءة أمئلة التدريب : وحلها شقوباً ياشراف الدرس » وتوجيهه ۔ 
والترع الثغى هوالتدريب التحریری » وله صورتان أيضاً ء هما : 
أ التقريب التحریری العلسی 
ويهدف هلا الترع إلى تدريب التلاميل على حل التدرمات تریراً علا معارنتھم فى حلها شف يا يعو دهم الاستقلال ماحل بعد 
أن أخفرا فكرة عند . 
آپ۔ العدريب التحریری الإخصبارى : 
ويهدف هلا العدريب إلى اخبار قدرة اللامیا۔ على مراجهة اخل , مسخلین من غير مناقشةللكشف عن قدراتھم ؛ ومزاطن ؟ 
القرة والقصور فيهم , يمسن فى هذا العشريب وضع هرجات طم , حتى يقرّم کل ظا نفس ويعرف ول الامر مستزى الله بين 
٠‏ © دہ ولا شلق ازرذلك ضن عرامل الدشخیوي الین تود إل العلاج ۔ 


سے ول نیت 


أولا: متهوم الصور التركييية' فى تدريس الفحو : 
انعد بها إعادة صياغة اللاعدة النحوية فى آفاط محددة , رقوالب تركيية معنة . تین مراقع الکلمات » وعلاقتها یعض ب 
٠:‏ ميزها عن غيرها من الفواعد المحویة فن شکل بنالى ر أر صور تركيية ) بعیناً عن الحرفية الللظة اة للقاعدة البحوية 
ٹھی طرينة تمنسد على بيان تركيب ؛ وترقیب الكلمات . وعلاقاتها بنیرھا ) اعماج عبرب الطرينة الحادة حال فى تدریس النحو 
اللاهيد المرحلة الابتدانية. 
ثانياًالخطوات العامة لتدريس الحو بالصور التركيبية : 
١‏ - تحليل المفهرم النحرى إلى التراعد النحرية التى جكون منها » وصياغة أهداف سل ركية:تستهدف العرف على مكودات هلا 
النهرم الجر ر * 5 ع ا 5 : 
+- تحديد الصور الزكيية الخامة بكل قاعدة نحرية فى ضرہ تلك الأهداف 
٣‏ كتابة أمثلة في جمل مفيدة مداسية . 
-:قراءة الأمدلةبلغهم أفكارها رقيسها 
لات المكانية للكلسات فى کل صورة من الصور ال زكبية بثربط سين الحا والعسورة الازكيسةبومعرفة 
مرقع الكلمة من تشکیل الججدلةءرمنسطها وارتياطها بما لبلهاء وما بعدهاءومعرفة وطينتها النهية للتگلہہار الكاتب»وعن طريق 
هذه العرفة يستطيح اللميذ أن يدرك أن کلمة معينة فى اججملة "كانت مدا ء أو خيراً » أو صفة » ار حال ء ار خرف ۔ 1 
- تدریب العلاميذ على تحديد موقع الكلمةموترنيها فى الجملة“وذلك من خلال الإجابة عن اسئلة » عدي اعمال الور 
* الوكببية للفاعدة النحرية :كان يطلب المعلم من التلميذ كه ضبط كلمات معینکویان سبب العبط , قو أن يمل الطلہد قدری' 
على متال صورة تركيية معينةبار أن يستخدم التلميذ كل كلئمة من كلمات الندريب فى جخلة من عمد بحيث تل صررة رك 
معينة »كان يجمل الک فى تشكيل الجملة حيرا أو عة أو حالاً ؛ أو مفعولاً به . ویکون ذلك شغرياو تخر داخل الفصل ‏ 
ویکلف العلم اللمید بجعل ذلك كراجب متزلى يسور » هيه ری ٠‏ ۔ 
ثالثاً - الموضوعات النعوية ٠‏ 
تمن هلا جيب کیایة تريس الوضوعات اة لآتية لعلميل الصف السادس الاجنالی ج 
اتروع اير . ٠‏ تريب حيزت ۴-الفعرل به ٠.‏ 4 الصلةاو اعت 
رابعاً -كيفية تدريس کل موضوع من الموضوعات النعوية بالصور التركيهية ١‏ 
فیما یلی بيان کیفیة تريس كل موضوع من موضوعات الدحر الى ٹف تھا هذا الكتيب باستخدام ظريقة الصور از کڈ ` 


1 -إن يعرف الالاميل الور الزئيية للخبر المثرد , واخير الججسلةهواخبر شيه الجملة . 
- أن يستتخدمرا آثواع احبر فى تعيرهم شفوياً : وكتاياً استعثاتاً صحيحا . 


. لا الله واحد (الخير فيه خبر مفرد » ويمكن تحريله إل خير جملة ا-عیة ۷ 


= التمهيد : 
- يكتب ( أو پعزض ) المعلم الجملتين الآتيتين على السيررة. 


. اقم يلمر‎ -٣ 
. ) لم یسال تلامیدہ : - م تكرت الجملة الأول ؟ ( من معرفة + نكرة‎ - 

- هم تكولت الجملة الثاقية ۲ ( من معرقة + فعل ) 

- ما الفرق بین خبر الجملة الأول وخير الجملة الثقية ۴ ر خم الال اسم » وخير الاية فعل ع 
- ما نوع احير فى الین *( فى الجسلة الأولى اكير مفرد . رفى النائية احبر اة لعلية ع 
- يرجه الظم نظر النلامید الى أنه إذا جاەت صورة ا جملة مكرنة من 


خر نکر سه حير رہ 


شر + سط ' سے خير جخلة فعلية 
٣‏ عرض الصور ال کیےة رالأميلة : 
- يككعب الم على السبررة الأمدلة الايد 
اشوا *- الس مل فى عمله ۔ - -١‏ داوسو مخلصوت فى عملهم . 

- فم يسال المعلم تلامیذہ :ما ترع اخبر فىالجمل السابقة ر الخبر مفرد . لان الصررة الزكيمة لٹی جلة من ا لجسل السايقة 
امكونة من + معرفة ‏ + نكرة 

ت كيف حزل ایر اللفرد فى الججمل السابقة إلى حير جلة فعلية ؟. 


, 2: د من کم تفي إعادة کیب الجمل السوقة يش وكاكرن کل جملة تھا من‎ ٠ 


معرقة + فمل ے فيكرن الخبر جخلةإفغلية ؟ 
ا بود صغرفٌ شلمي. ؟ اوت عد انر . سم المرمترق تلصو فى عملهم ۔ 
ها جقلة اجعية مكو نة من 
أسس» اغر جلة مبية 
- من سکم يمكده إعادة تركيب ا ممل السابقة , لیکون ار فى کل جملة مھا برأ جملة اسمية ؟ يرجه المعلم الاميله الى ان 
: سياغتها على اللحو الکن : الله هو واد ) م 
- المؤمن مخلص فی عله( ایر فيها خير مفره : ويمكن تحویلہ إلى خبر جحل امي بعادة صیاشتھا على النحر الائی : من هل 


7 مخلص فى عملة ) . 


ا امون حخنصون فى عملهم ( اکر فيها خير مفرد ء ويمكن تحوبلہ إلى خبر هل سیه ماده سہاخھا على الدخر انی : 
المزمتون هم مخلصوت فى عملهم ) 
ٹم يسال العم تلاميله : إذا كانت إحدى الصور الركيبية للجملة > عندما يكون خبرها شبه جملة > مكرلة من 


و جك 


پر + جار وجرور أو طرف وما مده ہس ے اطير شه جلة 

من مدكم ينكته إعادة ركيب احمل السايقة ۽ لیکو القير فى کل ملة مھا ير سیه جحل ؟ پو جه المعلم تلامیدہ إلي أن 
- الله واحد احبر فيها حبر مفرد ويمكن تعريله الى خير شه جملة باعادة صياغتها على النحو الآ : الله مع الرحدین 0 
۳ اكز من لض فی مله زا خر 


بها بر مفرد . ويدكن محریلہ الى خبر شه جملة ياغادة صياطتها على النحو انى : اگرمن في 
اڈ باخخلاصه ) 8 

+ اللزدرث مختلصون فى عملھم زار فيها خبر مفرد ‏ ويمكن تحريله الى خبر شی جقلة باصادة سياضتها على الححر الآنى | 
المزمنون فى الجنة ياخلاصهم » أو المرمنون فرق الشيهات ) 5 
4 - ملخص الصرر ال ٌكیمة لأتراع الكير : 

الصورة الأول : معرلة + اتكرة سي 
السورةالاية: رق + س الهم 
الصررة التالعة :. معرفة + أحمير متصل ماسب + اص اخلتاے اخر خلذاحة 
: «مرلة + جار ورور او ظرف وما بعده سے اخبر شه جل 


يطلب المعلم من الاميذه أن يجيا - شفوياً او کنا - عن أسعلة تطبيقية مال : 
س هات جقلة » يكرن خيرها جملة فعلية - اجب جقلة , يكرن يها شبه لة ۔ 
: المسلمرن صالمون فى رمضان ؟ 


-٦‏ الواجب 
* بين نوع الخير'فى الجالة القية : 
-االحج هو الوقوف بعرقة . - المسلمرن يفوت على عرفاك فى الوم الضع من ذى الخجة ۔ 
- الج من ارکان الاسلام . - الحج عرفة . 
* اكب قلات جمل من تيرك الخاصس هن الصلا » تستوفی فيها الواع ا خر 
الموضوع الثانى :توتیب القبو . 
الآهلاف : 


. د ان يعرف افتلامي الصور ال رکے: للخیر فیاخملة‎ ١ 
. ان تحدم یڑ فى تمرم عفر وکاباً اسعاندامً صحیحا‎ . 
: اتمٰہد : يكب المعلم املعین الین على السسررة‎ -+ 
کن الصدق ؟‎ -٢ الكتابة سیق“‎ -١ 


7 N 


الم يسال تلامبلة 
ب تكونت الجدداة الأول .1( من معرفة + ذكرة ) . سروم فکونت الججملة اقاية ۴ ر من اسم اسخهام + ممرفة) 

= أبن اخبر فى الجملتين ۲ » وما الفرق ينهما ۲ [ اخیر فى اخملة الأول وعدي ؛ اخیر فى الثابية كلمة رامن ) ) 

يرجه المعلم نظر العلاميذ الى أن الجملة إذا تكرنت من : 

ہی ہیں 

خو مقلم معدا مور 

فيكرن اس الاستنهام حبرا مقدعاً : ويكون الاسم المعرفة بعله معدا مزخراً ء فليس أى اسم بقع فی بنایة الجملة بصرب دالا 
عبتدا . بل قد يكرن خير , والصور التى ككرن متها فى الخسلة فیکرن اكير ارا ثم يليد المعدا هى على النحر المسين فى الصور ٠‏ 
الوكبية والأمثلة العروضة ليما يلى : 


۴- عرض الصور 0 
3 2-28982۳220000 7 ارتيج ا 
- تی الاجساع؟ اسم اهام + مبرقة ‏ | متى ) اسم اسطهام خیر مقدم في محل رفع . والاجساع معدا مؤخر 
ع دسا مرفوع بالضمة اقاهرة على آخيره . 
سو پر ریہ اھ ا ہے مس 
|| 0ئ مؤخ مرفوع . وعدف بعاف والضیر تاف إله 
- كيف حك ؟ اسم یں < كيف ) اسم اسغھام خير مشدم وجره فى عل رقع رجا متا 
حر ےمد موخر وجو رهو مضاف والضمو مضاف إل ۔ 
- فى الكهب مرد عع کر ...ويل اکا ) جار ورور شيه جملة خر مقدم وجوںا فى مل رفح٭ ۰ 
2م ا( معرظة ) ميندا مؤخر مرفوع بالضمة الظاهرة على آخرہ ۔ 
فى الكغير مرها جم موف | فی الكتعب ) جار ورور شه جملڈ خر ملدم جوازا فى عل رقع ۔ 
2ئ ل العرظة ) ميتدا مور مرفوع بالعسمة الظاهرة على آخره 


: ملعمی الصور اناز كيية لزنیب الخير فى الجملة‎ ٤ 
: من الصرر الزكسية لريب خير فی الجملة ها يالى‎ 


الصررة الأرلى : اسم امغهام. + سر 
عر سار + مسامرحاءجرياة 
الصورة الاية : شيه ججلة + نکر 
ر روجو 
خير مقدم وجرا + فا مؤخو وهوبا. 
الصررة الاقفة : شبه ملد + 3 


خی مقلم جوازة ‏ + معلا فوع ر جرازاة ۔ 


پت او او 

د- التطبين : ' يطلب العلم من تلانيله ان يجيرا شفويا او كايا عن استلة تطويقية ل : 

* حدد الخبر فى الجمل الأتية ٠‏ واعريم : 

- هل جزاء الإحاه إلا الاحسان ۶ - لكم ديكم ول دين -أصحانى كلتجرم 

- للمزمن ا وللكافر نار - متیالاعتبار ؟ * ما اهر الفرزق النحرية بین اليندا فى اللجماتين اتی : 

:- للدیی أمثرا مر ۴- المففرة لللین انرا ۔ 

+- الراجب النزل : يطلب العلم من قلامیدہ أن زدوا واجباً منزلياً الاجابة تحریریاً عن اسعلة قليلة مناسية مثل : 

* اکمل » مكوناً جملاً مفيدة » ودا المعداً والخير فيما بای : 

- للمعلم جر ... فوق القوة . - فى المدرسة .... 

* اعرب . مرضحاً الصررة ال زكيبية لکل جملة فيما ياتى : 

= ما الإسلام 5 - اين افر ۴ ا للحن رجاله .> إن مع العسر مسرأ 
الموضوم الثالث «المقعول به 


-١‏ الأهداف 
- إن يعرف التلامید أظهر الفروق التحرية البسيطة بين الفعرل به واخیر فی اللجملة . 
- أن" يعرف التلاميذ ضوايظ الصور التركيية للمفعول به فى اجملة 
- ان يستخدمرا المقعول به فى تعيرشم شقوياً . ركعي استخداماً صححا۔ 
1- التمهيد : يكنب المعلم الجملتين الاتعین علىالورة : -١‏ این مكنك ۲ ۲-> این تسكن ؟ 
ثم یسال تلالد : - بي تكونت الجملة الأولى ۴ راسم استفهام + معرفة ) ۔ 
- م كرات الججملة الاية ۴ ر اسم اسخھام + قعل ) . 
- ما البرق بين (عراب اسم الاستفهام فى الججملة الأزلى » وإغرايه ف ججملة الاة ؟ . 
ر يرجه العلم لاميه الى أن اسم الاسطهام وقع را دما میا فى صل رفع فى الجملة الأول ينما وقع مفعولا به ما فى محال 
أنصب فیا ملة الاقية.وذلك لأنه إذا جاءت الصورة الزكيية للجملة مكرنة من : 1 


اهام ٠.‏ جو رفو و ا 

خیر مقدم می فی ل رفع س 1 
اسم اسغوام + ملغ بسع في مفعرقه - 
منعرل به ميل فى محل نصب _- 3 


: عرض الصرر التركمية والأمظة‎ ٦ 
7 ہین امعلم أن الفعرل به - كما يضح من اممهأمفعولٌ ای أنه شی فمله فاع ل فالمفعرل به در اسم > وقع عليه دمل صل‎ 
٠ ويكوت دائاً عضرا . أو فى حل نصب إذا کان من الأسماء المينية‎ 


وللمفعول به صور تركيبية ھی : 

الصورة اللزكيية الأرلى هى : الفعل + الفاعل + المنعول به ۔ 

میں : - بعد الوم ا - أ ابتلى الله إبراهيم عليه السلام. ‏ - يخشي العلماءاظ” - عير رب 
ر يناقش المعلم تلاميدد فى تحدید مكان الفعل » والفاعل » والمغعول به فى الأمتلة اللاكررة » رريطها بالصررة 
الركينية : ميا علاماتو الضطر ) . 

الصررة الزكبية الثانية ؛ الفعول بهد + الفمل + الفاعل , 3 


= معل : للد ميد وهله الحملة مكولة من : ضمير لصب + الفعل + الفاعل امسر ۔ 

ول ٠‏ ان تع :اوہ الجملة مكلقة من : هلم استفهام + فعل متعثر لم ينتوفي مقعوله + الفاعل المسعر ہیں ٠‏ 
- ومغل : ( ررمت کب ) وهذه الجملة مكوئة فن : معرفة + فعل آمر مسيرق يرف الفاء + الفاعل امسر _ 
الصررة الركيية الال : القمل + المقمرل به + القاعل 


ی ا او ی بيعش الخرية انماما - ربد لی إبراهيم ر کل 
جملة من الجمل الايقة تكرنت من : الفعل + المفصول به + فاحل فيه ضبير يعود على الشعول به 
- رمعل : إغا يقدسس الخرية الأحرارك - الغا بتار الاخصار ا جتھدوک - رفا يخشى ال من عباده العلجام , 


فكل جملة من الجمل الايقة تكرت من : الفعل المتعدي + الفعول به + الفاعل اللخصور ب زا ) ٠‏ 

: ملخص الصرر ال زکیےة لتيب الفعرل به فى الجسلة‎ - ٤ 

الصورة الزكيية الول : القعل + الفاعل + المفعرلة به ۔ 

الصررة الركببية الثائية : المفمرل به + القمل + الفاعيل ۔ 

الصررة ال ٍکےة ال‌الة : القعل + المقعول به + الفاعل 

٭-الطیق : يطلب المعلم من للاميله أن برا یشفرناً او كاي يعن استلة لطيفية مثل ن 

+« حدد المبعول به فىالجممل الآقيةمراعريه : 

من حنسزالمرو را عامل ار المعروك يعد أدالك  .‏ - لا مش لكر الا اللؤماء . 

- فاما الیعیم فلا تقهز ۔ : 
عب اعرب ما ياقى : 
کی قيلت ۲ ( رن ) مفعول به مقدمولان بعده فعلاً متعدياً | بسع شي مفعول ) ۔ 
ألقى الخطة ۲ د كي ) مدا أو عبر مقدمولان مدقملا مدي مستوفياً عر ) ۔ 
- کی خر الآ ؟ ر رک مبندا أو خبر مقدملان بعده فلت لازم ) 


0 + الع 
اثواجب از ٠:‏ يطلب المعلم من قلامیدہ أن يدوا واج مزلي الإجابة عرو عن أسعلة اة , مل + 
أعرب » مرضحا الصر از کے لکل جخلة ما باکی :تر سر * وکن ودعت بن لساري ۷ 
- ر رارج فاهجر ) .- ڈاکر الطمیڈ الدرسي ۔ 


الد 


الموضوع الرابع :الصف أو اللحت 


الأهداف : 
- ان يعرف افتلامید أظهر الفررق النجموية البسيطة بین الصفة واخير والضاف إل ٠‏ 
- إن يعرف التلاميل ضوابط الصور ال ركيية للصفقغا جملة ٠‏ 
- ان یستعدعوا ر الصفة ) فى تمیرھم شفوياً » وكايا استغخداماً صحیحاً . 
؟- التمهيد : - يكلب العلم على السورة الحمل الاية : -١‏ الوط ار کی ۲= الرطن عر كع 
۳ وط اعرا کیب .- نم یسال العلم تلامیلد : وج تكرت كل جفلة من الجصبل الساينة . وما إعراب الكلمة الثانية فى 
امل الساقة ؟ - يرجه العلم تاضہذہ الى ان إعراب الکلمة ئى خملة يرقف على الصررة الک ة للجملة ‏ شی امل 
السايقة كانت الصورة ال كيية التى تكونت مھا : الجملة الأرلى 

رت + معرلة + | نكرة. 
عرب كينا سرب غه تب 


اذه وردت كلمة معرفة بعد كلمة معرفة تعرب الكلمة الانية صفة ۔ 
ينما فى الجملة الثانية “كانت الصورة اللركيية : 
3 + 3 + 3 
1 3 0 
صرب مدا عرب غير 1 مرب فة 


سھے دم ا EEA‏ ا 
قد رردت. فی اة الامعية كدمة مع رقي ْبعدها كرة , تعرب اشكرۃ خيرأموإذا وردت ذكرتان في ا حملة ٠‏ قرب اتکزہ 
الادية صف ةوف الجملة الال ن الجمل السابقة , كانت المَرزة افركيسة التی تكونت منها ھی : 

نكرة + ععرفة 4 کر 


تعر ب معا تعرب كفا اليه تعب خيرا 


فإذا وردت فی الججدلة کلمة لكرة » وبعدها معرفة » تعرب الأخيرة مضا اله 


سل لا 


نے آلسرر ای پک 


الجملة الصررة الازكييية. 
١‏ مرطن النعامق الاصلي | نكرة + معرفة + معرفة 
صحاری افریقیا۔ 


۴ اعم سائان طریلمائر | شبه نة + نكرة + دكرة 


EF 


االعر ضیح 
(موطن) ميتدا مرفوع بالصمةء ( العامة ) 
مضاف إليه مجرور بالكثرة ء ( الأصلي ) صفة 
هر فوعة هالضمة)(محاري ) خبر المبعدا مرفوع 
بالضمه المقدرة » و ( أفريفيا ) مضاف إلمسه 
محرور_بكسرة مقدرة . 
ر للنعامة ) جار ورور شه جملة خير مقدم 
اوجوياً . ( عن )تمعد مؤخ مرفرع بالضمة > أنه 
اراز معصب ) صفة مرفرعة بالضمة الظاهرة 
على آخرها 
و العامة ع جار وجرور کے ظا خی ماع 
وجرباً . ر ر ناقان ) معدا زح مرفرع 
بالألشولانه مسى » ر طريلعات ) : علة 


مرفوعة بالألف6لأنها مضی ۔ 


وءالربط بين الصور ال زکییة والإعراب ؛ یصل المعلم بعلاميله إلى أن الصفة تطابق مر صرقها ۔ 


4- ملخخص الصور الازكيسية لازتيب الصفة فى الجملة ؛ وأظهر الفروق المحرية ينها وبين الضاف إليه ٠‏ وار ر 


الصورة اللركيية الأول : معرفة + معرقة له قرب صفة . 
الصورة ال کییة الثائیة : دكرة + لكرة عرب عق 
الصورة الاركيبية الثالقة : نكرة + معرقة هتمرب مطاقاً إليه . 
الصورة الزكيبية الرايعة : معرقة + نكرة هه تمرف حيرا 5 


8 اطق : يطلب المعلم من تلامیده أن وا = شري : 


أوكناياً - عن أسئلة تطيقية » معل : 


د أعرب ما تحته خطومينا-الصور التزكيبية لکل ما یانی : 


ل عدو كريب جب الالاقو. 


- حر“ الضعيفَ التقيل”؛ والزائرٌ المطيل ؛ والمضيفٌ الییل . - شرقی الشاعرك » امير الشعراو. 


- انا اساد مع عروجد . مرف ملك فی اریع جل فيدة من تيرك . میا الصور الزكيية ا 
: > اجب اتل : يطلب العم من تلامیہ أن یردوا وجا مل الاجا قوير عن آمشلة قليلة مام میل ج 
بين الصفۃ ا » والضاف إليه فیما ياتى : = العقاد لكاتب مف اج کاڈ الات الوسلامیت 
3 کاچ الو إلى فل مرح رعق مس .- ناموط ور انكلم لمعرية , واعیش فرق ارح ری 
اعرب مایاتی : - الصديقٌ الرفی ين ا حدر 


+ اكتب آریع جمل عن الصداقة » ميا الصور الاركبية ها ۔ 


للحم ةكف 
النشاط ٦5‏ هو البرامج التي تخطط لا الأجهزة التربويه وترفر ھا 
الامكانات بحيث تكون متكاملة مع البرامج التعليمية ومتممة لها مما يتمشى مع 


خصائص الهو في الرحلة التي ير فيا الطالب. 

والنشاط الدرسى يتمى خيرات ومهارات وسارف الطلاب و يتيح الفرصه 
للتفاعل بين البيئه والمارسة ما يتعذر تحقيقه بالج الدراسى النظرى وحده هذا 
کان ية وضرورة النشاط لتلانيذ هذه المرحلة التي تعتبر القاعدة والأساس 
لکل مابعدھا من مراحل تعليمية. 


أهداف النشاط المدرسي ل - 


زالعشاط الەرسی الذي عارسه الطالب خارج الفصل الدراسي الركيزة 
9 وبال الطبعي الذي تبنى عليه خبرة الطالب لإشباع ميوله وهواياته 
قدرته وشخصبته.. .. وعليه فالنشاط کن أن قق الطالب -الأهداف 


ألصلة بين الطالب وزملانه من جهة وبين معلمب من جهة أخرى. 

الزوح الجماعية بين الطلاب بتأدية العمل الجماعي ما يتفق مع مايدعر 
0 الحنيف من تنمية ررح التعاون۔ 

(60) اود على تحمل المسؤولية واحترام آراء الم 

: (6) التحلى بآدات. السلوك الديني والاجتماعي . 


الح سو ہے 


لے امم 


— N۰ 
تحقق الغو المي والعتني مع الإلمام بأسآليب وةب واللامة.‎ )( 
اكتساب العرنة ومعالجة مايعترض من مشاكل وصعاب۔‎ )٦( 
التطبيق العملي مما يزدي إلى اكتمال الخبرة وتكو بن الهارة وننمية‎ )۷( 
الاتجاهات الاتيابية.‎ 
الانتفاع من أوقات الفراغ فيا يتناسب مع الميول ويتفق مع القدرة‎ )۸( 
الشخصية.‎ 
التعبير الذاتي وملاحظة السلوك اثدء ممارسة النشاط.‎ )۹( 
)مات القرضة تہ أن امس عمل مشر ف ”الہ اک کا‎ 
پاللشن, د‎ 
التعرف علي الفروق الفردية بین الطلاب والتعامل معهم حسب إمكاناتهم‎ )۱١( 
وظروفهم الختلفة.‎ 
تبيثة الفرصة للموھوبین عن طريق مايزدونه من نشاط وتشجيعهم على‎ )19( 
التفوق والابتكار وترجيه الآخرین لما يناسهم,‎ 
غلاج يعض ا حالات النفسية كالانطواء والخجل عن طر يق اط‎ )۳( 
-الجناعي في برامج النشاط۔‎ 


جال لت في الرحلة اا نے 
)0 ان العنلي والمركي لبعض مواضيع ومفردات المنهج. الدراسي للمواد 


() جال التقافة وافرات۔ 

(۴) يمال اللهنة والحرقة, 

(4) بب جال خدمة الجماعة والجتمع. 
)٥(‏ ٴ تجال الكشف والترحال. 


-- ۸۱- 


المواد الدراسية 


أولآً - التربية الإسلامية :ا 


(0) حفیظ الترآن الكرم. 

(۴) الوك الإسلامي عبادة وساخلقء 
(©) الکتابہ في الواضيع المناسبة. 

(ع) التدوات. 

(ه) الزيار ت للمساجد والمعام الاسلامیةء 


التعليمية (عمل وتطبیق)۔ 


(1) الوا 


افياً ‏ اللغة العربية :- 


)١(‏ الأناشيد والمساجلات الشعر ية. 
(۲) كتابة الواضیع القصيرة. 
(۳):تحسیں ا خطوط. - 

(6) الخطابة والالتاء۔ 


(ه) الو ت التمليسية. 


05731 


سے کم سے 1 
7 الز يارات. 
(ه)الرحلات اللو ية القصيرة. 


دور هيئة المدرسة فى النشاط 


أولاً ‏ عدیر المدرسة :ل 


)١(‏ الإشراف العام على النشاط الدیسيی ورئاسة بجلسي النشاط والرواد. 
(0) رقع التقار ير الخاصة عن سير النشاط لإدارة التعلیم۔ 5 
(۴) توزايع میزانیة التشاط على ا جماعات ا ختلفة حسب حجم کل نشاط. 
(ع) تحديد ا جماعات وتعيين المشرفين عليها. 
(ه) إعداد جدول أعمال الاجتماعات مع مشرفي الجماعات. 
ثانیاً - الرائد الاجتماعي :ل : 
(0) توزیع الطلية على جاعات النشاط بالتعاون مع هيئة التدریس وأمانة سر 
مجلس النشاط والرواد. 5 1 
() تأمين الخامات والأدوات الطلوبة بالتعاوث مع مشرف' الساعة وإدارة 
المدرسة. 1 3 
(م) توز يع أماكن عمل الجماعات بالتعاون مع إدارة الدرسة وهيئة التدریس۔ 
(4) متابعة تنفيذ خطط و برامج الجماعات. 
(ه) عقد الاجتماعات مع مشرفي الجماعات ومساعدتهم في تس عملهم وحل 


مشاکلھم۔ 


@ 


١ Nas‏ اہی جم 


ثالكا ‏ المشرف على الجماعة : 3 
)١(‏ تهيئة مقر الجماعة ليصبح مکاتاً مناسباً لممارسة نشاط الجماعة. 
)٢(‏ إعداد خطة الجماعة وبرنامج عملها. 

(۳) الإشراف على سير نشاط الجماعة. 

3 توز يع أعمال الجماعة على أفرادها للتتفيذ.‎ )٤( 

58 توجيه أفراد الجماعة أثناء تنفيذ مشار يعهم.‎ )٥( 
توفیز الخامات والأدوات المطلوبة وإعداد اليزانية للجماعة.‎ )٦( 


() مساعدة مجلس الجساءة في حل مايعترضهم من مشاكل. 


(۸) يكون مسؤولة أمام إدارة ا مدرسة عن تنفيذ بزتامج وخطة :الفساعة. 


(۹) التقوع المستمر لأعمال الجماعة وإشراك الطلاب في . 


ال جت 
أولاً ‏ السجل العام :ب 
ينظم سجل تحت إشراف الرائد الاجتماعى و يشتمل على :ل 


2 أسباء جاعات' النشاظ:بالمدرسة وأسياء ,المشرقين عليها وأعضائها.‎ )١( 
اليزانية العامة للنشاط با مدرسه وميزانية كل جاعة على حدة.  ي‎ )۲( 
© رت‎ 


ج7 


١‏ ست وار د 


(۳) برنامج كل جاعة وما تم تنفيذه. 
'(4) متطليات كل جماعة وما تم توفیرہ منہا۔ 


ثانيا ‏ السجل الخاص 
. «هذا السجل تحت إشراف رائد الجماعة» و يشتمل على : 

1 اسم الجماعة ورائدھا۔‎ )١( 
(؟) أسياء أعضاء الجماعة.‎ 
مجلس الجماعة.‎ )۳( 
(؛) أهداف الجماعة.‎ 
(ه) خطة الجماعة العامة.‎ 
البرنامج التنفيذي للجماعة.‎ )٦( 
ميزانية الجماعة.‎ )۷( 


(۸) متطليات الجماعة الواجب توفيرها 


() الاجتماعات التي تعقدها. 


)٠١(‏ ققوم الجماعة لنشاطھا۔ 


٠‏ در لدم 
تقوم الأنشطة 
ول يتم تقوم النشاط لكل جماعة منفردة ويتم داخل المدرسة بإشراف مدير 


اا 


المدرسة والرائد الاجتماعي و يكون هذا التقويم على أساس أهداف 

الجماعة وخخطتها المرسومة المثبتة في سجل الجماعة ومدى التزام الجماعة 

يعسن وتنفيذ البرنامج العملي لنشاطها. على أن يدرب التلاميذ 

للإشتراك في عمليات التقريم. 

تقوم النشاطات العامة لكافة جماعات المدرسة و یتم بواسطة لجئة من إدارة 

الععلم وعلى ضوء نی الخطة العامة للنشاط الدرسي ومدى ت 

جماعات المدرسة لهذه الخطة و يتبع في ذلك مايلني ى 

)١(‏ جع العلومات عن نفاظ المدرسة ودراستها. 

(؟) الزيارات الميدانية للمدارس ومتابعة الجماعات أثناء فترة التشاط 
والاطلاع على السجلات وفاذج من الإنتاج والوسائل. 


محا قط مون ل عطي ے 


ےر رم 
)١(‏ دينية في المناسبات الدينية. (الحج __ الکسوف _ الأمانة...)ء 
(؟) اجتماعية (التعاون ‏ النظام ‏ الخدمات التي تقدمها الكدربة للتلهذ 
ودور التلميذ في خدمة بيثته ): 
(۳) علوم ۔۔ (الغذاء ‏ الإسعاف لے النظافة الخ.) 
)٤(‏ ثقافة ولغة ( اللغة العربية ‏ أهمية ا حرکات وتأثيرها في تغيير معنی 
الجملة... إجراء المقابلات... إدارة حوار) . 5 
)٥(‏ تدريب العلاميذ على الإلقاء والمناقشة أثناء الندوات واللقاءات ا ختلقة۔ 
جال نشاط التربية الفنية : 3 
١‏ التعبير المسطح : 
» التعبير.بالألوان الشممية الز يتية وألوان «الفلوماستر» وصبغات 
الألوان الماثية” وألوان الجواش. 


© التعبير عن موضوعات متبثقة من ا واد الدراسية ا ختلقةء 


٭ٴ العمبير عن موضوعات بيذ 


الخ. 


تتصل بالبيت والسوق والحديقة 


9 
ه التعبير عن موضوعاث تتصل بالألعاب الختلفة : كرة القدم ‏ 
السلة ‏ السباحة ‏ ا جری ل سباق الدراجات ۔ 
۲ التشكيل المجسم : 5 
۾ استخدام اخامات البيئية كالفلين/ قنع الخشب/ أسلاك/ قطع 
زجاجية/ رقائق من النحاس... الخ 5 


@ 


لمجال الاجتما 


أولاً ‏ ا خدمة العامة : 

نظافة الدرسة. المسجد ‏ الحدائق ‏ الساحات ايجاورة. 
المشاركة في المتاسبات ‏ أصابيع ‏ أيام. 

ثانياً ‏ النظام والمراقیة :ب 

)١(‏ داخل الفصل الدراسي. 

(۴) داخل المدرسة أثتاء الفح۔ 

(6) في ساحة الدرسة والقصف. 

(4) أثناء الناسبات والاحتفالات التي تقيمها الدوسة والبيثة 
ثالثاً ‏ القصف التعاوني :ل 


)١(‏ التعر يف باكعاون وهدفه. 


ف على القصف أثناء 'لقسح 
(:) حع حسابات المقصف وتجيله 
رابعاً ‏ الرحلات والز بارات :س 
(١)؛‏ ''رحلات إلى الأماكن القر يبة للاطلاع على معالم البيئة. 
(؟) زيارة بعض الصائع الموجودة في البيئة (الأسمنت ل الجبس ‏ مصفاة 
لبترول). 
(۲) زيارة التحف ‏ حديقة الحيوان ‏ معالم أخری في | 
الأطفال. 
(4) تبادل الز يارات بين المدارس. 


خاماً المعسكرات : 
© سمکسرات. نباية الأسبوع. 


ها ہسکزرانتہ: عة البيقةء 


ے طاتق 


أ الفصللخاسن: الڑسسا 37 لت ر : 
اتود تعد ة مفاهسيم تكاد تلخص عرق التر تت مها و 
د التد ریس جملة نالا نُعطة القصد ية المبدية التى تستهد ف الوسول 
إلى التعلسم ٠‏ 
٢ے‏ هو الاملويالذى يستخد به المملم لترجمة محتويات المتهج علیسا ٭ 
وتحقيق أهد اف التملهم واقعیا فى سلوك التعلمین ٠‏ 
؟ هو تفاعل بین المعلم والتلامیڈ يغية تخقیق الاهّد اف المرجرة» 
وهذاالغاعل قد الكت من خلال ضناتهات آو توجيه أسئلة 
أو إثارة مشكلة ٠‏ أو تهيشة موف معين. * ويد عو التلاميذ إلى 
اقاول 1 الاكتشاف أو قير ذلك ٠‏ 
ولعله واغے بن‌الىفاهيم السايقنة أنالتدريس یختلفعنا لتعليمم 
لن التد ريس سيقو على التخطيط» والتتضیڈ ٭ والتقسوييهوا لتك سيز 
لى اليج ود ها سد منموضوبة النظر إلى التد ریس + 
- ویختلسف التد ريس‌عن التلقين ء إذ لایعالی الا مير الموضوعات كموضوطات 
ختصوحیةہ يسمى المد رسفيها إلىرتتمية قد رة التملمین على 
مناقمتها ه بن یہد ف ر نهاية الامر إلى أن يحصل على موافقتهم على رأيه ٭ 


س ۹ 
ج یع اس بيعي الع ا علایٰ و لسر ن الب کي 


لبعض الا مال د ون غہے غالیا * 


ميختلف التد ويسعن الإعراط فى أن الاخيرء لايستدعى الرهيةء 
وت سوا ٭ 


ویختلف التد ويسعن ال ویسبہ لان الاير هو طريقة تكوين الماد ات 


الملائسۃ فى الاستجاية لوقف محدد ٠‏ 


السلاتالسی يقو, عليها الد ریس ة 


فى ضر“ ما سيق یکن ححد ید المسلمات التى یقوم عليها التد رسس 
نيساياحى: 
التد ويس علي ذاے آیماں ثلائةء تتألف من وس رتلیف ٭وسساد ة 
تمليميسة أو خيرة تويوية ٭ يحاول المد ر سآن یحدت يها تغییسسوا 
حستا منشود! فى سلرك التلميق ٭ 1 
التد ریس سلوك» أى يمكن ملاحظته ٭ وکن قياسه» یکن ضيطه* 
وتقويمه ٭ ومنهنا تسیل إلى اعبار التد ریس أقرب إلى العلم شه 


إلى القن ۔ 


سے : 


التد ربىسلوك اجتماعى ٭ ڈی لايد من وجود تلامیة +وسے وس 


a 
- ومنوجود قد ر كبير تسبيا منالتفاعل ریه ء وسن هوثلا* التلاميق‎ 

ب التد ويس لے يعد إنساتى ٭ أى إن المد ری الاد ی لا يكن 
استيد الى يآلسة أو وسهلة مادية > مما ارتقت د رة خاي بام 
والوسائل التمليسية أد وابع» وليست يد يلة عن الد رس ٭ 

التهد ريس عمليسة هيتامهيةه أى متها حركة يتفاعل ٭ ركل بنالمد وس 
والتلسية یشسق فى قد رة لار على التأثير والتأثر ٭ فالس د رس 
يسام بضرورۃ معاركةالتلمية فى الوف التعمليس ٠‏ والتلية يل 
بقد وة مد وسه على القسْأتير» وساعدجه على تحتيق الاد اى 
الو . 

- التد ريس‌عاية اتصال ٭ وسؤقها الرئيسية ھی اللقةء أى أن الد رس 
يتمين عليه إرسال رسالة معيتة إلى تلسيذ ممين بٹقا لخطةمسيقة ٭ 
تساير قلسفة تا لمجتمصعأفضل ٠‏ 

س نالخطآ الاحقاد 20 20ە] ا رشن وہ سی 5 
اختلاقاء الببر ٭ فى ارا المقلیسة+ والا حتاعة ٭ ولك سن 


اا ا تش او يرد عه ززعو امعرامهپ یں اس ہے يي 


عط ا كيك 
کا لا يعنى عد م وجوںہ خطوات مشتركة فى طرق التد ريس يصفة عا 
بل توجد استراتیجیق واضحة المعالم لطريتة التد ريس تكاد تتحدد 
8 . 
١‏ تحديد الامٌّداف ٠‏ 
٢‏ تسیے الخيرات التمليية ٠‏ 
- تقوم قاعلية حقء الخبرات التمليمية فى تحقیق الاد اف ٠.‏ 
٤‏ تحسين الخيرا ت التعلییة فى عوٴ التقے لتحقیق الاد اف - 
كما تو ہے خطوات مشتركة فى طرق التدریں٭ وهی : 
١ے‏ الإعداد للتد ريس ويشمل: جمعالمادة ه واعد اد خطة الد رس ٭ 
ومراجمة المعلومات ٭ وتوقعاستيايات الستعليين لما یقواے أو.يقمله * 
-٢‏ الواقمسية» وتعمل باقر يه الد رس من أجل أن يستحوذ على 
أنتباء التملےن 9 


٣ے‏ عرض الماد ة ا تد رييةء وهر ما د الد رن ملين EER‏ 
معسارف ومہسارات ٭:قسسےم ٠‏ 

اے إغراٴ التملین بجاؤا الا ستجاية ه وهر ما یقوم به المد ریں ومسا 
يأل المتعلمين أن یلوہ ٭ حتى يمرق ما اذا کانوا قد تمليرا المادة 
المعروضبة 2 


ديد کا نے 
٭- تمي استجايات التملسين ٠‏ 
٦‏ بی الاستجايةء وهو ما يتوم به االدرس للتأكد منآن اللاي 
يستيقون ما تعلموه ٠‏ 
۷- 'اختیار الاستجاية » وتقوسہا٭ وهو ما عقوم يه المد رس ليحدد إلى 


أى د وجسة م الجودة تعلم الطلاب ءا تعلمسوہ ٠‏ 
وهذء الخطواتےتعمہ خطوات هر يارت اجوہ 


١ل‏ الاعداد : بيقصديه التحضير لاست عاء ما فى المقول ه مرتيط 
يالماد 7 الجديدة ٠‏ 5 


٢‏ المسرض ٭ نقل المعرفة الجد يد ة إلى الطلابدقى تتايح رامح مسن 
ا9اہ ۸را ء 

ال المقارنة والائتغلاص: فحص الماد ة لتوضیح أوجه الاتخلاف»والاختلاف» 

٤‏ التسصسسۓخ > الیصول إلى بدا عام أو قاعد ة عامة نالاد 2 الب 
عرضت فى الخطوتین الثانسية والثالشسۃ - 

+ التطبيق : ونيها ٹم وضعالتمميمات التى تم التوصل إليها مرضع التنفية 

_ ولطريقسة هريارتعي وب نيا د 
.-١‏ تهتم هذاه الطريقة بالما: ة التعليمة اکر تهتم بالتملم ٠‏ 


لاه 1 
؟ تفيد هذه الطريقة فى إكساب المملوما ت أكتر سا تفيد فى تمل م 
المبارات ٠‏ 
٣ے‏ لا تسایر طبيمة المقل فى الادراك ٭ حيث لا يلتزم فى التفكير يبهذ 
الخطوات ٭ 
تاشر الموقف الع ریسی يعوامل متها : 


0 زمن التد ریس‎ -٦ 
مکا:‎ ۔٢‎ 
عدد التعليين ٭‎ ٣ 

4 الاهتمامات والخبرات السايقة للتہلین ٠‏ 

٠ طبيعة الماد ة الد ارسية‎ ٠ 

1س قد رات العد وس‌نفسے واتجاهاته ٠‏ 

۷ ما الذى يرقب أن يوكده فى تد ريسه : المملومات المهارات ‏ الق غ 


وق ضيبو" ما تقد م يتبسين أن للتد ريس مهاراتوضى : التغطيمطى 
والتنفية .٠‏ والتقیسے ٭ 1 1 
وفیما یلی بيان موجز لذ لكے۔ 


التخطيط لاعے اد الد ور ساليوية : 


ان الد رسالذى أعد. تبما لغطة سليمة يبين فة الد رس ينفسه ء ويكسب 


جد راحب 5 

بفسة تلامیذء 29927 و فى نؤقف تمايمى مع تلامیة ء لا يكفى 
2 يكون مڈارکا لطبيعة الطريقة التی يستخد مہا + واەکانساتم....سا ٭ 
وكيفيسة استخد امہا ءوإتما لايد بالاضافة إلى ذلك أن يكون مد رکا 
للعلاقة بینہا »وبين الاهُد اف وستویات المتحلمین وستويات الخسبرات 
التعلميبهسة ٭ وأتواعووظائسف المتوافر منالوساعل التعليبية ومااصسر 
النصاط البشملة يالبرقف التعليسى ٭ 

وی مد وسيد خل الفصل د ون أن تكون لد يه خطة سليمة للائتغطسسة 
القى متوقع أن قوم يها ٠‏ أو التى يقرم يها التلاميذ ٭ أو التی يق 
يبا بالا عستراك مع التلامهيذ فہروریغاسو يتضيمع لوقت والجہ ‏ سسسواء 
خا لتخطيط قله رسيعنى رسے صورة واضحة مرتسة لما سيقو يه المد رس 
تلاي ذه آڑتاءٴ الحصة 2 1 

وبصقة عاسة يجبعلى المد ر سآن يراص ما يأتى : 
ال تحدید موضوع الد رس تحد يدا جيد! ٠‏ 
٢‏ تحديد أهداف‌الدرر ٠‏ 
؟ حص يي #لرساعل التمليبية المناسية للد رى ٠‏ 
کے رسم ألخطة تسلسل المحتوى ٠‏ 
٠‏ التقسوے ١ ٠‏ 


= 4۹۸ — 
فيما يلى عرض وجز له ه الخطوات. 
تحسدیدہ موشن الد وس : ١‏ 
يج بكتاية مرضوع الد رسقى بد أية خطة اله رس٭ وأن يحد د تحد يدا _ 
جيد! حتى يمكن على أساسه تورجيه تعاط التد ریس+ وتحد يد أهد اتے و 
فلا المد رساد ى یکپ تی موضوع الد رس المبت د أ والخير إن 


موضوع د رسه يمتير غير محد د تحدید ا تاما ٭ لان موضوم اليج وا ک 


ly‏ لخر يشمل مرضوعات متمد د ة متها: علامات إعراب البتد1ٗ و الخیرء 
وأنسواع الخسير» وحالات تقد يم الخير على الميتد أ وجويا *وتقديم الخي ر 
على المبتد ا جوازا » فأى منهذء الموضوعات سوفيكون موضوع د رے ؟ 


کے تحديد أهد اف الد رس ٭ 


ا ۔ 
5 ھجب أن تكتب أهد اف الد رسقى صورة سلركية كما يأقى : 


أن +قمل سلوكى + التلميق +مصطلح م نالمادة + حد أدنى للادا" ٠‏ 
تب تحديد الوسائل التمليهة : 

8 یجبعلی المد وس أن يختار الوسيلة التمليمية المناسية لد رسه ولتلاميذ؛ 
7 الجوا نب الموقف التمليمي كافة ٠‏ بحيت تكون يسيطة فى إعدادها 


- 44 — 


الین ها ٭ ران يعرف الطلاب انهد میا ٭ وان دون من خاما ت الیپششۃ 
إن لية المحيطة بالتلاءية ٠‏ 


)_ تحدید خطة اسل المحتوى ( طريقة السيو فى الد رس) ٭ ويعمل : 


OSE RSS‏ می 
EE | 1‏ 8 
ويكون يسطرق عديد ة نها : 
١‏ توضیج الہد ف من‌الد رس نى بد ایة الص: ٭وذلك خسسل ؛: 
أن يقول المد رس سوف یکون المطلوب منكم فى تهاية الد رس گت“ 
تستطيموا 020۰ء دهده 
ال ريط الد رسيحياة التلميذ أو المجتمعالذى يعيشفيه ٠‏ 
۳ وہط الد رس الحالى بالدروسالسايقد راستهاء والتى سوف 
محتاج إليها التلبيذ فى الد رس‌الحالی + 
ا تعلیق لوحة تخطيطية ٭ أو صورة تملينية صل بمیضوع الد رمن" 


الو مرجي >2 6 
التعليق على خير متشور فى صحيفة أو مجلقيتصل بمو وع 

الد ری السراد مرحے ۰ 

ض الماد 5 التصلیب IE‏ ان 

پټ ان شد م الماد ة الملية طیقا لتسلسل الاد اف المومؤفسة» 
خعية أن يتسْى الضد رر أحد الأهداف - £ 


كما تجسب مغاركة غلب التلاميذ فى علية العرغره ويج بآلا تكون 


س س 
الإيجايية نقصورة على الد رس فقط ٠‏ 
كما يجنب أن تتضمن عملية المرض أسغلة مرعد ة خم بأن ت تة 


ایی ینزو + 
سے ينيا ء واضحة الیعائنسسی ٭ 
نت امم لافنا > 
مساعدة على متابمة الد وس ٠‏ 
لیس معنى التطبيق قياس مد ى عد كر التلميذ فقط للمملؤمات الجد ید 65 
- ولكن يجب ا لتاکید فى التطبيق على مد ى فيم التلیة للم وہ ٭ 
وإمكانية تطبيقها * وقد يكون ق لك بإعطاء يعض التد رييات من 
الكتابالمد رسىى فإ ١‏ استطاع الب التلامية الا جابة عنبيا* 
-. تأكد منفهمهم السد ورس>6 وإذا لم يجب معظہ اتلاڈ اء 
يجب أن يعطى الد رس بع ضأمثلة أخرى ترتبط بالخطا ال سے نی 


وقعفيه التلاميذ ٭ يجب على المد رستسويب هذه التطبيقات ٭ أو 


يعضها ٠‏ 5 
د _الواجب‌المغزلى : 
يجب أن يح. الوانچپ المتزلى باهتام كل من المد رس والتلي-_ 2ا 


والإدارة الد رسية ء 5 


ال ااام 


: و 


20 لكلل ناليد رس والتأسيسق 

ب خا بی رعاو یاک می 

- أن يكون الوا جب مرضوعا طبقا لاهد اف الد وى المحددة سیا ٭ 

سے أن يكون الواجسب وسيلة لتتریسے التلامیسة ٠‏ 

5 كن لوا ەا ویقطیٰ المحتوى المطلوب ٭ غخلےاٴ 
امع ةا 

أن يكون الواجب بتنوعا ليراعى الفروق الفرديية بین التلاية * 

سے أن يستخد ‏ الواجسب لبراجمة بعض موضسوعات أو دات 

يجسبتصسحيم الواجسبات المنزلية أولا اول ٭ 


فت الي ےو 


لا ینبغی أن تنقهسى الحصة د ون أن يد رك الد رس مد ى تجاحه قى 
تحقيق الأهد اف التی بدا التد ريسم ن أجل تحقيقها كسَلوك لتلاايدء 
ويج سب أن يعمل ااتفهم كاف عناصر الموقف التعلیس * 


نات طويقبة الت ريس : 


١‏ الإمسارةوالتعينق : متمد بذلك محاولة التعرفعلى أهصم 
ال كلات للمتعلم + ود! اكه > رميوله ٠‏ وأهد اقهء ومحاولة تحریسرھ 


ہے حاهاتء الساليةء ود الا عات الإيجابية نحو التعلم ٠‏ ووب 


7 


000 

؟ الايجا يسسة : ويقسد بالإيجابية حت المتعلم على الاشتراك فى 
المناقضاتعن اقتناع ٭ ورفية صادقة ٠‏ 

٣‏ التطي م : ویقصد به ترتيب عسرض وتاقشة محتويات الد رس فى 
تلل شطقسىءمع مرا 5 الخماتصالمامة لسيكولرجية اللتعلم ٠‏ 

اة اف لاشل. یقن ذلك دضع انی اقناة عا 


ری 
باراخ الا لال ٤اس‏ 
«ه_التكامل : ويقصد بذ لك التنوع فى استخد ام طرق التنفزیس الما بةء 
وتوضیسح مدى الوحد ة العفویة لأطراف الموضوع رمد ى أتصالة بغسسيره 
مات ال و ات 2 0 
٦س‏ الاستسرارية : ویقصسد یق لك الٴسالیب التی يستخد مهاليجمل 
اتل على صلة بد رسه لا تتقط_عيمجرد انتهاء الدرس ء كل : 
تکل + المتملم يواجبات متزلية ء مثل : إعداد ملخصا۔ لنرضومات تتصل 


وی انم يناه أو تكليف المتملم بآعد اد 
النى تتصل يمحتوى الد رس ٭ وڈ نك بعد كتايةألساء هقه الكتييات 


أو الكتب التی+تتضمن موضرعات حصل .حتوى الد رس المشروج ۰ 


ك ت تلك المراصقات انماءة الستى ۔جسبہُلا تخلوايتها'طريق الة 


التد ریس رهذالا يعنى أن طرق انتد رير..مابهة يل إن طريقة الد ر ت 


کر مرئة ه وتخت ا خلا ٠‏ أى عسر سے المناصر الیکوٹة لل ى 


جوا ہے : 

الى رم عا ؟ 

١‏ تختلف طریقة التد ريستيما لنوعية الاد اء فالطرق المستخد سة 
لمحاولة تحقيق أهد اف معرفية «تختلف عن الطرق الستخد سة 
لحاولے ححقيق آهداف مباهة ٠‏ 

كما أن طريقة التد ریس تختلف تيما لمستبيات الآعد اف؛ فشقتلا 
الطرق الستخد مة فى الإمد اد بالمعلريات 2 تلفعن الطرق اللازسة 
لوصول بالستعلم إلى مستوى قهم تلك المملومات أو التميير هيبا 
تطبيقا فى مواق جسدیدۃ - : 

وليسّمعتى فلك أن الطريقة الواحد ة لاتستخد مإلا فى أطار واحد 
ويقصد يلوغ هد ف واحد ٭ إذ أن لكل هد ف طريقة أو اسر 
تعتبر أحسن جد وى منغيرهط فى سييل بلوغ ميقا اثہداف 8 

"ل حختلف طريقة التد ريستيما لاختلاف توا الا الیب الستخد فة 
فى الطريكة الواحد 3 ء نمثلا طريقة المحامرة التى تمقبد على سرد 
معارف قى سسورة حقائق ومصطلحات وفاهسيم وت مات تختلف عن 
طريقة المحاضرة التى تمت على الامثلة الواقمية التترعةء والمقارنة 
والتفسيرء وبيان العلاقات٭ ویر ق لك من ارات الى میسو 
التحلم . 


r 


کے 


چ سے : 

تختلف طريقة التد ریس يما لا ختلاف الخصائی‌المامة للمتعلرء فلو 
أرد ما أن تعلم طقلا مبتد ئا يمض لمات الل الشربية 8 لا 
فان ذلك يقتضى استخد ام الطرق التی يمكن منخلالها زياد 7 
سترى دافعية الطقل قضلا عن التوضهح 'والتكرار والتفسير وبیسان 
الملاقات ویر ذ لات منالا جراءات التى تيسر التعلم ٭ ]اسان 
الطافسل فى مرحلة عمرية وتمليبية متقدمےة ٭ فان الأمر. 
لا یقتضسی أكثر منمجرد كتابة الكلنات» وتطقها أمامه مرات محد ودة 
العد د؛لیمرفہسا ء وليتقن غطقہا + ولیمُرف أوجه التشايه بالات 
يوتباء ویین ما سبق أن تعنلمے مركلمات أخرى ٠‏ 


تختلف طريةة التد ريستيما لا ختلاف طريقة تقهمها رون ادس تو 
الاغاليبعييما فى تقیسم طرق التد ریس بطاقا ت۴ للا ا عظاقہ التى 


يختلف شبونها ياختلاف طريقة التد ره سإلا أن بعيفىاليحوت الحديقسة 


تحاول أن تجمل تقويم الصد ريس أكر مرضرية > ای أقرباللى 


التقرير الکمہی منه إلى التقرير الوصفى فى اطار منالالة, 
E‏ 

بال ال ةر عت ةة ال مر اجر ك 

۶ 


لتحليل انال اللفظسی فن التسه یئن السلم راز 


یٹدسوع تصٹیف طرق اتد ريستيعا للباد ة٭ ولطريقة الا دا * + 


غمن حسيث الاد ة يمك تصتيف طرق التد ريس إلى : 


(0 عيد الرحمن كاش عيد الرحمن : أثر استكد ام آسلوب " تحليل 
التفاعل اللفظسى > على تحسين جد ري سالتميير العفوی لأطفال 
المد رسسة الايتدائيةء يحت قد م إلى الموحمر السنوى الرايع 
للطفل السریعالتعسقد فى الفتزة من ۲۷ 50 آبیل ١١١۱ء٠‏ 
جاممة صین شس : سرکز د راسات الطفولة ٠‏ 

: تحليل التفامل اللفظى فى دراسة 


بعش المشكلات الاجتماعيسة المه رسية بأسلسوب العمل الفريقسى ٭ 


يحت قد إلى ٠‏ الور العلسی الرایسع يناميا ال ل 

الفريتى فى مجالا ت ءارس الخد م الاجتماصية»الشمق فى الفترة 
من ۲۳ ٢٢۵‏ أيريل ۱۹۹۱م ٠‏ ء جاممةالتأهرة a‏ 
. الخد يسة الاجتماعية ‏ بالفسسم ٠‏ و 


آ..- سا 
- ٦٠۔٣‏ لد 

--٠‏ طرق التد ریس المعاسے : وهى التى يمكن استخد آنہا ق تد ریس أي 
ماد ة مشمواد الٹہے ٭ شل : طريقة الحا , 
وطريقة المناقشة » وطريقة حل المعكلاتء 
التملیے المبرنج ٠‏ 

ب طرق التد ريس الخاصة: وهى الى تفرضہا عوامل متعد د تعأظهرها] 
طبيمة الماد ة الد راسية يصفة خاصة کل ٤‏ نرق 
التد ريس الخاصة باللغة المرییوطرق التد ر يسس 
الخاصة يالرياغيات * وطرق التد ريس الخامة 
بالملوم ٠‏ فى اللقة العربية على شبيل الشسال 
ترجه طرق خاصة یتد ریس القراء 3 تختلفصسن 
طرق التد ريس الخاضة بتد ريس التحوه عن طرق 
التد ريس الخاصة يتن ريس الإ ملاء ال 


دطریقۓ 


ومنحسيت طريقة الاد 1 يمكسننصي قا طرق الع ريس إلى : 
7 س طرق نقائسسة على جهد المعلم وحده کل طريقة المحاضرة ٭ 
- طرق قائ على جہد المملم والمتعلم مثل طريقة المتاقغة ٠‏ 
أوطريقة حل الےکلاے ٭وا لطریقة الاستقرائية وطريقة الاکتشاف الموج . 
طرق قائسة على جهد المتصلم مثل طريقة التمليم الميريج - 


1ك ها 
. الاح كاده 
یبد و ان ال سالیب الشستخد ل طرق الع يس هالت ويب 
يتسيزة:وموتترقغقد يستخد م مافلمان طريقة المحاضرة »ولكن لكل متبهما 
إملوبه الخاصينمنى أن الاول قد يكر منالامئلة رالمواقفالييوسة 
نى الحاضسرةيقصه التغسير والإيضاحتيسيرا للفہے ٠‏ پیا قد تقوم 
يحاض رة التانى على مجود إلقاء النعلومات والحتائق خترضا آن دلك 
الأسلوب یکن أن یود ی إلى ال٠‏ نود CIE‏ إعدى طسيوق 
التد ريسلا يشير إلى وحد ة الأسلوب ٠‏ وإنما يشير إلى تمد د أحالیسسسب 
الاستخد ام من ملسم إلى آخسره ومن موق إلى آخسر ٭ فالعبرة بكم وفع 
الأساليب المستهد مة فى الطريقة لتجملها متميزة ٭ برحسرۃ ٭ 
وق ضو“ما سيق متعار لآ تعنص بإيجاز لا يوز طرق الد ریس ٭ 
- طريقة الحاف رةو الالعاع , 
متیر طريقة المحاضرمن أكثر طرق التد ریس شيرعا ه وقد چ شن 
استخدام طررقة الحاشرۃ لد في بعضالمعلسين إلى سو* استخداسباه 
ویس إلى طبيمتها ٠‏ © 
ولمل ما دعم وجود حل هذه الطريقة سعوية الحصول على الكتاب قديماء 
<< رتكاد تتحدى. موأصفات المحاضرة الجيد يما يى 


رس۸ اک بت 
ا الام اد للا تو و + 5 
ج یکی لد يد التاق اليسامروة وتحلیسل 


محتواھا فى تنظيم متد رج أن اليسيط إلى السنة. ٭ ون ىالسهل إلى الممسب, 

ومنالمعلوم إلى المملومات الجد يد 3ء وس اد أسثلة عتاول هةه الجوانے 

فى إطار منالإثارة والتعويق: كما يتضين الآعد اد الأُسئلة التقیب_ ے رٴ 
والوسائل التمليبية الستعدئ ٤ء‏ وأهم انتب آر الكتييات التى يها اسيل 
تمل پو السار 5 

»-خطوات الحساضسسوۃة : 

أ المقدمة : وتکون ياستثارة معلومات التلایة المرتيطة بالد ر سالجديد, 
تر أن تتتسر على ما يكنى لتوجيه عقول التلاميذ إلى 
الد رس "وما يشوقهم له ٭ وقريه لاڈھاتہم* وف ل 
لإظهار جند ى أهعسية ۔رشوع السحاضرة للتلايسة ١‏ 
وتعريغهم يمد ى صلته بحیانہے ٭ وأهم الاد اف الع 
عتيغى أن يكرنوا قد حققرها ز تہایة المخاميرة ٠‏ 


ا 30 رض: يتضمن الويرضموضو ع الد ر سه ء بحيت يقسم الد وس 
إلى مراجل تنتهى كل مرحلة بعملية أسترجاع للمادة: 
سح ملاحظة إشراك التلايذ بالأسعلة ٭ كما يفضل أن یستعبز 


-۹۔۔ 
E‏ العلی فى ذ لك بما أعنده منوشائل تمليمية + او ھا رض قد 
1 استخدام الاح منها بقمالية ٠‏ 
ج _ الیسط: متحقق عن طريق محاولة ترضيسح بد ى الصلة بين زاء 
مرت وعالمحاضرة ٭ والموازنة يينهامع ¥1 ستماتة يالا مص 5 
الواقمية الحيةء تيسيرا للتحليل ٠‏ والتفسير ٭ والاستتتاج ٭ 
ودا لهم . 
هجب أن تتيين أن الربط ليسم نالشرورى أن یسون 
خطرة قائمة يذاتباء اق أنه يتخلل فى الماد 5 انستصه - 
والمرض * 5 
دے الاستنياط: ”يعد أن يقهم:الثلامية النبزئيات يكم الوصوں إلى 
الالح اجات الماءة ٠‏ والتعيات ٭ واستنباط القتضام]] لكلية ٭ 
هو التطييق :تفم يحض قد مات مفضرۃ عرض إلى أي مد ی ميت وسول 
الببلينات إلى أذهان : الیتعلمین ٭ ومد ی إد راکہم لمائدتها 
فى حياتهم الواقمية ٠‏ 
كنا يتضمن التطبيق بهان يعض المهارات السلية التى حصل 
يمجتهات الد رس ٠‏ 989 
متضين التطييق أ يخا بع ضأسئلة للحاونة التعرف على 
الرایٰ الشخسی لمش المتمليين ٭ ومحاولة. د عنه إيجا ب 1 
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محا قط مون ل عطي ے 


: س 
- الكققعن الالباب ء 
2 ساب السرقة ال اد ى إلى القن مسرا 
- بيمكن تقسيم تيار المحاد ةر المناقشة إلى نرعينها : 
أ المناقشة المقيدة : رهى التى تكون نائمة على التتماعل الراسسی ٠‏ 
من خلال الائلۃ بين المعلم منجهة والمتعلمین من جهة أخرى ٠‏ 
سي المتاقعىة الحم : وهى التى تكرن تاشمة على التقاعل الرأ ى 
و الأفقسى ہین المعلم من جهة والبتعلمين من جهة أخرئمو اسل 
العكلمم(:) یبین الفرق يمن تيارى المحادثة فى السّاقشة . 


فكل ہے ۲١‏ ) 
كسان لحان وق التاق ة 


ات اح 


الد اف للسمی وراٴ المجتوفة يوجسد عن .ريق الالعلة ٭ 
-تتوقف الرفیة فى الشا رک ةق الناقعة على مواعز شہا:طییعة اللیض۔- وو 


لاقع ه ومد ى الخلفية القرائہتے ء وطبیۃ پا ٭ ومدى ہہ درۃ 


س 
«نصم يعني ان ید رٹوا ما يجرى * رالا ستحد اد النفسى للطلاب ٭ 
وعد دهم ء 
يتبغى أن تقوم المتاقعة بين الد رس والطلا ب على آسا س من التنظيم 


تتكسون استواتيجية السو ال منأربعة اجزاٴ هى : 
أل یقسور الطالپ مقترحا يديا 2 
ب هقود المدر سالطالبإلى الفك ء 
ج ‏ يقتوى المد رس‌الطالب إلى أن يد رك كته المخرج6يعد آن يشعر 
, يالحسيرة والفك ٠‏ 
يرد المد وس الطالب وهو يسمى تی طلب الحقیقة الغا رة 
ماقي ة موشوع الدراسة > 
م یج تی الد رس آن یعلم آن القمايا القيية ليست تناياحقائق ٭ ون 
تضمتت بعتقالحقائقء ومنكم لاترجد إجاية واحد ة للسو“ال المقدم٭ 
ولمختلفت المتملمين إجابات مختلفة عن هذا السو*ال ٠‏ 
نل السو ال : ما لعراب ما تحته خط فى الجملة الات ٤‏ 


الت زاح ء نإ 


هقا السو*ال سو'ال عن حقائق وإجابت سه 


متيو إجابة خائلكف 7 ٠‏ 


إجابة واحدة» وأى إجابة غير ( اسم إِنَّ نصوب بالفتحة النااهرة »26 


یج 
أما سوال عن أجمل بيت منآبیات دة شعر ممينة مٹل مااجمل 
بيت ق مملقة منترة ؟ أو سؤال شل :هل ييضعالجانحون 
الاحدات فى السجن ؟ ان مثل هذا ؛لسو*ال سر "ال قيب + تختلف 
الا جابات کے ياختلاف الاقراد ٭ 

تقميم المد رسلا چایات التلامیڈ عن السو*ال القيمى تكون یکلماتتصجع 
على إبد ا" الاو آر زياد تہا وضوحا ٭ مل : قوافق أو لا آوان .تق 


لومت نان یی اديس 2 
أما نی تقوم إجاايات سو*ال الحقائق قتکون يصواب أو خطأ » وتك سون 


- غاية التقیے هى الوصول إلى ما اذا كانت الإ جابة صاعبة أو خاطعۃ‎ ٠: 


آما نى تقسريم إجايات السو*ال القيمى فتكون الغاية هى محاولة الومول 
لامُل الاوادالند عة يالاد لے > فالعبارة الأيّعريتية تختلف عن 
العيارة القيية ٠.‏ : 

وضوح انریا لوال التي والاسيروقى يسح للعتاقشة أن تى 
تی تازه قد ما ومقم یف #لفرق رمن اتی والا شی پوو 


إلى حد وت ارب رقوعى بين التاقین 


سیالقسروری تحدید پل ا الال التيلية؛ 
سائیفة نال رقر + ومن‌المجز عن التقد م٠‏ وق لك يمثل المرحلة 
الاولى نى كل مناقشة چسید ة٠‏ وهذا یسی ١‏ بالتوضيح المیدئی للمعكلة ) ٭ 

-_ دفاعالطالي عن وجبة دالره المقد مة *وتغسيره للقكرةعرتيريرها ر 
خطتيرء ومهمه إن أنه منالضرورى لكل طالب أن یمرر المقترحات 
التىريقك مہا ٭ وأن يتايعبا ٭ ونبفى أن یعتبر الطالب سف ولاءآن 
موصضح كل ميد أ يقترحه بن الناحية المقليةء حتى يظهر ما الذذدى 
یعئیے یڈ لك الميداً ه وما آثاره ٭ وتطييقاته على الحقائق اإلتى 

یتنا؟ه وا آتار الحقات ی عليه - 
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ین أ 


ا می چھھیے فى مداى مطايقته لقاع ة رياضهة مكلا أو خطقیة أو نحوية + 

5ل عسی* یقیسے فی غےٴ معيار أو جل معايير تتملق يخصا نصه شل : 
التفاحية الجيد ة ھی التى يتحقق فيها معايير كالحمرة أو المفرةء 
والسلابة والراعحة 0 1 

'-. سل © گر حاد عة أو صلية “و سارسة أو إعاد أ رهدا يقي فى 


موه نٹائجے٭ وهذا يحت اولا تحذید النتائجدونائيا تقیےے ةة 


= 11 س ١‏ 
التائ فى ضر* القراعد أو الممايير الووعية ٠‏ 
سے يجسيعلى الد رس آن يوازن يمن قیاد ة تيار الأنكار » ہیں 
هذا التيار ۔ 
صنيغى على المد رر آن يساعد الطلاب على التركيز فى المناقهة.ك أن 


. عقوم يعد ة تلخيصات امتا“ المناقعة لتسجيل نقاط الاتفاق والاختلاف 
ولمنس التكرا ار الذى لاحاجة لمء ولآعاد ة المتاقعة إلى المعكلة ٭ 


بد 


اس ”فیقیغی أن هوجه المد رى المناتشة اقشة إلى الامّام يتوجيه الطلاب إلى 
التتاعج اللحتلة ٭ ون لك مهم لتد ريب الطلابعلى كيقية اختي سار 
سياستهم فى وی کاسل با يحتمل أن یحدت ٠‏ 

2 كنا إن المناقعة بحاجة إلى التوع بين المشازكين فيها لان الت وح 


ھت یع مراعاة أن تكون مجمرمة المناقعة سغيرة نسييا ٠‏ 0 

- دق مت الال أن یکون أسلوب التاقمة مسموقا پتحلیل لا باد 
الع_كلة ء أويضاحيه على الأقل > لن السشكلة وخصائصها كما يكعف 
عسي. التخليل_ ھی التى توجه المره إلى الحقائق المتصلقءت ترجه 
إلى ڈلسخروضالنتصلۃ ء یکن ای یتاضی لاہ باقتراع قراءاك وى 


= بموضوع المتاقصة »أو عر ر يعض فلا ہاو تسجيلات عريطية»أو تنظ ی 


gg aram‏ موسي 


ے۷ ہے 


بعش االات مع يعض الستولين الر سين » 1 أو حطیے بمضرزيت رات 


ليمض الا مأكن المناسية ٠‏ : 
منالضروری الوق رف على تاریع المشكلة » ومن الغرورى فحص مد ى صحة 


العيارات التى يقد مها الطلاب ٭ أى ينيغى أن تناقشقوانين الد ليل 
المقيول ٭ فيتيقى على السملم أن ہیی لطلابه کیف یکن التحقق خسن 
الحقاعق والترتيحات فرص تتكون الاد ة الملية الموئتقة ۔ 
من‌الحيكة أن مسجل الد رس على السيورة الاستتتاجات والقراراے 
التاتجنة عن مناقسةٌ موضوع سا ٭ لتكون متاحة لكل تلمية ٠‏ 

ليس .قيس ہے التاقنے هومدى ما یسلت إليه موأتفاق » ویار 
هسو مدى تمو القهم لدی أقراد ها - 

وتائر المتاقعة يعوامل متعددة لمل منأهمها نویۃ الےو*ال ٭ نے 
السو۴ال المتعلق التو الى هو إجاية للسو*ال "لادا 
ولیس من ال روری أن ضبن السو ال كلمة “يلع * آو نراد قاع اء 
عل إن السے*ال نز منالأحيان قد يقصد سائله اومكح 
السی میتی سس و٭ الم كلية تع > ومع ذلك لايع تير من! یگ 
التوضيحية * ون ورد تفيه كلمة وت ” وس الا مُثلة على ذلك م 


ik‏ و 


ص۸ كال 


١‏ رضح تيف تصلح عجلة الد راج التى فرقت‌من‌ھواٹہا ؟ , ا 


متل هذه الأسئلة لا تعتبر م نالآسفلة التوضيحية » رأن ررد 


كلسة “رضم *" ء وذ لك لان (وضح) فى الجيلة الثائهة ‏ تکاد > 
يعكلمة (عَسرْف ) ف ‌الجلة :عرفالصطل كذا ا 
بينسا كلنة وضے فى الجملة الاولى كاد تكافاً معكلمة ييف الإجسراة 
الذى یس دی إلى الحدت ١ ٠‏ 3 
إن شل هتين الطلبين ينكد عى رصقا ه لان المجييتهها لیسس 
ملزما أن يركز لناذا رقم المنيلة تحسل ء ونا الطلوب من ٣‏ 
بیساطے أن يعبرنا مَتچاقم لے لاسلاح المجاة ٭ ۱ 
أا الٹیفیۓ نشل هذه الا ئل يعتبر چیھیجا 82 نس 
١‏ وضع الموامل التى سبيت الحرب العالمية الثانية ؟ 3 
٢س‏ وشم لماذا تطير يعض الطيور إلى الجتوب قى غصل الشتا"؟ 
آود أن أكرر وأقرو بآن مقياسقيمة المناقشة ليسهو دی ما عپلے ‏ 
إليه مناتضلاق ٭ وإتما هنو مد ى تمو الفہم لد ى لأقراد ها - 
ة طریق> منطرق التد ریس ٭ تتوقف سدی فعالیتہا وا 


= 


7 کے اا دة : 
اد تقد الع وة أساما 0 - النقيدة» جے دور 
حول متشا مسین ه أو توجد مثگاۃ معينة هى محور الند رته فغيهعرض 
الخ ون مختلف الآراء الرارد ة بمأنباءعلى أن يتسبعة لك بإتاحة 
الفرصس للمستمعين للمشاركة فى متاقئةسغبرطة ٠‏ 
وکن أن تكون الند وة طریقۓ جید ة للتد ريس اذا ما قامت على أساس 
التحد ید الراضے للمعكلات التسار ت فى إطار -نالإنارتوالتهيق ٠‏ 
تقر للد رة على الخطراتالآتّية : 
ا سا تصن بتحد يد عكل وضون الاد ا* المتوقع 


اق ن نى النهايسة * 

.؟ تحليل يحتوى الوقرع أو المدگلة حور الندرة ديه بد اتويات 
استيا التعليهة لعفي الذين میس لہ ور ادوه 
حتى يكن متراعاة الخمرات التعليهة المابقة لجن اه 
التاقمة ٭ والاتيان يواتف رأبثلة واقنية ه وجني النسطلحات فسير 

ال الخة لهم * وتحديد دی عاجاتہ إلى التقسيزه أو التكرار أو» :الع 
ده ية التقممين الذين ن سينا تون ن النازة ار الدكلة 
حير الثداوةة والاتفاق مهم على أسلوب تتاب الند وة ےک کعتان 

3 


لدسس سبيش يسمه 


ہے 
التدوة.ه وإطارها السام ٭ وأسلربإد ارتہا + ومواضع طلب اگل ٭ 
وتحد يد الزن السخصص لممالجة الجرائب المختلفة التدلقئة 
بموضوع التدرة ٭ 
؟تعريف الستعین بالمختصين الشترکین ف الندوةء هيان أهداف 
۵ ولت 7 2 
الفرسللحاضين للاشتراك فى التاتے ٭ 


ه_تقهم الندرة : بعد تلخيصنتائج الناتشة٭ بحیک يتضح للستمعین 
موقف المختصين منا لتساو*لات الرئيسية » يستهد ف التق وم 
التعرف على ما تحقق منأهد اف مد دة تی بد اة الئد وقد 
يكون ف لك بمحاولة: استطلاء آراء المستمعين ه للتعرف علسى أسيابٍ 
البراققة أو المعارضة ہ ونث تتيين مد ى الحاجة إلى دع الاتجاهات 
الإيجايية الششود ة» وتصههيب الاتجاهات السلبية 0 
ونی ضسو؟ ما سبق يتبين وجود أترام تمدافاة زطری الد يس 
إلا أننا قد اكتفيتا بعر ضثلات طرق ققط نها تنما ج ونظرا لها سر 


هذه الطرق استخداما ٠‏ 


1 الاعلیے البسيريج : 


هو طريقة تحاول أن تيكن المتعلم م نأن بعلم 


کے تھے راع ہاے أفد باعل عجارم فشك اا 


چ | لله 
التعلي الد اتی ااذسرد يقو نبها الخيرا» ج ا ر 
o ET‏ لكأن ج د 
التملیکاد يتحصر فو د رامة الماد ة وتعلمها * ییا نوجه طرق أخسرى 
يقرم قیہا التعلم پالیحت عن الماد ة وا جني منيعلومات وقاهیم : 
رالتعلیم السبرمج يحد د لوك المتعلم جزثيا و بعنی أن المعلوسات 
کون تو كور رات رت لملم ل سلب شايع فقسلا 
تقد م للتما N‏ ا ہے 
ختيا رر سس دة أجايأت بقترحة فإ ا انت إجاية 
14 - 
ب ا إلى الخدارة التى تلبها و الد رساد إلى 
e‏ 
الإطار الاہعب؛ أنا إذ كانت الإجابة 700808887 
التى تقيد النتمام إلى غرمتدخیصی علاجى کرس رك حتى بحصل 
ال على الا ستجابة الصحيحة» عم ينتقل ب ول إلى الإا ار 
0 7 
ورجعالفضل 00007 لوف البريجة إلى" سكم معد 5 


. ويمكن تضبح وا ۷۷|پپ الاقى ج 


E تقس الماك ة الد راسية المراد ا‎ #١ 


ے١١ے‎ 

تبد ا باإ٦طار‏ رقم )١(‏ کے الإطار رفم (۹) عالإطاررققے #0 
دانع وقد يصل رقم الإطار الاخير إلى (-.) أو (م) أو 
اکر منهذا آوأتل ٠‏ رفقا لمدد اأطر* 

کک يكل غار ملو ار قار د دا 

؟- ينتهى كل إطار بسوڈال موضوش)أر أكثر بجيث یکون محور ال ر 'ال 
المعلرمةكأر القكرة المحد دة التى تتاوليا الإطار ٠‏ 

_ توضعجابة الإطار إما تحت أو على يأر الإطار التالى لمعأ فى 
النفحىةالثالينة: ٠‏ : 

هھ یالب من الد ار الا جابة عن أسئلة كل إطار يمجرد الانتها* مق راءة 


الاطار٭ ثم يقرم الد ارس بعد ذ لك بتصحیح بإجايته رفغا لنمرذج الإجاية 


2 
<» 


المبين ف الفقرۃ السابقۂ ٠‏ 
1 إذا نجم الحعلم ف الإ جابة عن أسئلة الإ طآر يتتقل باغرۃ إلى 
د راسة الإطار التألى له ٭ وإن! لم ينجم يطلب مته إعاد ق را"ة 
الإطار » ونعرفة الخطأ الذى رقع فيه م ينتقل إلى الإ طار التالى 
ےک ت2ا" ۵ 
۷_ خد انتها" الد ارس سند رأسة جنيع الأطر علق النحو السابق+ ينه 
أن يتقد م للاشحان‌النہائى ز هذه المادة ٭ 


(Gf 

رز تة نا جج لان القت امیر ارات ہے ل 
يقد رات الد ارس ٠‏ وظرفه ۰ 

كيا أر, التدليم السبومج يجهل التعلم يعتيد على نفسه اناد | يكاد 
يكون اعتماد 1 کلیا عا ینعکیٰآترہ على الد ارس ٠‏ 

لأر با فى التمليم المعرمج نرب هو أن التملم يتعلم منآلة 
ما ببرمجة لا تصل مما تطورتإلى تمليم ليلم الانسان التاضسچج؛ 
لك راضحا فى نعل التتليم الج فى أن یغرس بم القيتم ‏ 
فر الاتجاهات الينا'ة بالرضم من نجاحہ نی اكاب الد ارس 


ونی غسو' ما سبق يتبين أن تصنيفات طرق التد ریس کئبرۃ ومتتوهة ٭ 
ولمل ما تم عرضه بإيجاز لنماقج من طرق التد ريس قد يعطى فكرة 


متكاملة إلى حد ما - عن أنواع طرق التد ریس ٠‏ 


: : حا ہت 


kK‏ استمارة مسحية سن المج 
: اسنمارة مسحية لكفاية ندريس المنيج 


المحتضة 
المحتص: 
الدريخ: 


تا کفایة تحضر اسارریں اليومية للمنيج: + ٠‏ 
7٣‏ ہہ "مه" گا نت 


7 0+000" 2 اس 
۴. توفير الصادر العلییة لعارف الغفار س اب تس نے 
ی اکر انف غل ران ما ا 


احتراء التحضمر ير عل أهداف تربوية ماسج جن ي 


٦۔‏ احتواء النحضير عع مهي مفيد للتدريس سيفيد يي سے 
۷ ابحتواء التحضیر عل عرض لمعارف وخبر خير ابنس شن 
التدريس مع طرتهووسائل تعليمها 

۹ اجتزاء|التحضيرعل خلامية بنيدة للذ لے کت دم 
© . احتواء' التخضر عل تعييعات هامة لمعل ٣ ٠‏ 8 نيا 


0 و 


* 07 العامة لکناج المعلم التحضیریة لسٹہج: :اريت 


اللاحظة یم © 


0 يخناج لمزيد من التأهيل 0ا لا بجتاج نر من التأهيل ‏ 


ا 


*. إذا كانت ا خاصیة/:لعامل الذي يري مسحلا يستوجب تياساً دققاء يل 


1 


e -_‏ اس : 
يُكتفى بالتعرف عل توفره من عدمه, عندئذ بمكن ان تیر الات اة 
بصیغة قائمة «نعم أو لاء AS‏ 


ہہ وكيا کات استمارة مسحية خلقیات المعلمين وكفاياتهم اسزيدية 


تموذج ج : استماو: مسحية لخلفيات العلمین رکفایا+م تذریبةء 
77 کک ب الخ 
لوي یش نت التاریخ : 
باطلھ لت ٠:‏ سے 


. خلفية المعلم الاجتماعية 
. خلفيته التربوية 

. ميوله الشخصية 

. هراياته واهتماماته الخاصة 
خصائصه الشخصیة 

. خصائصه الوظيفية 

. الأهداف التربوية 

. | ۸. تحضر الدروس اليرمية 

۹۔ المعرفة الأكادعية 

٠‏ . الوسائل التعليمية 

١١‏ . الأسئلة الصقية 

طرق التدريس 

۴ فيز التعلم 

٤‏ . إدارة الفصل 

. توجيه السلرك الصقي 

٠‏ تقےم التحصيل 


Muon RR 


کر ودج 


التتبجة العامة : 


٭ المعلم مؤهل لتدريس التج: سب 


3 يوه المعلم لدورة ندريية: د 


يمكن ان تنم عمليات المسح في مناسبننا الحاضرة بالمقابلات الشخصية او 
بترتيب مواقف عملية تربوية وإدارية مناسبة, ار ببراجعة سجل المعلم. او 
باستطلاع رأي الجهة الإدارية السؤ ولة. ۱ 
وني كل الأحوال؛ فإنه يلم ختص الدرأسات المسحية قبل بدئه بملاحظة وعد 
مواصقات العوامل البشرية المدرسية » قيامه اولا جا , ابي 
1 تحديد أنؤاع العوامل! البشرزية | 
< © تحذيد الواصفات النوعية او الكمية از الف ای اتا واا مل 
اشرب المطلوبة للمنيج . 
6 بناء أدرات الح المناسبة لطبیعة العرامل البشرية والمواصفات التي ۔ہجری 
مسحها لديهه*2. 


١‏ اول فریق المح في هله المهمة عشرة عوامل تربوية. تیدو مع العمليات 
السحیة المناسبة لکل منہا كنا یل: 
1 . 
أ. نظام التربية الارسیة المعمول به: 1 1 
إن تبني التربية الملدرسية لنظام دون اخر بحم عليها في الواقم تبني ما 
ينتلزفه هذا النظام لن عاملین ونظزيات ومازسات نفسية وتربوية متعددة با فی 
ذلك بالطبع المناهج الدراسية . فنظام الترية المفتوحة على سبيل ا ثال بت یتطلب نوعاً 
'وصيغا من المناهج م فة عن قریناتہا لدی نظام التربية الانساتية وتربية الغريق . 


() أنظر لانواع أدوات التبا ب لدوانسات للحيذ وكيفات بناتھد واستسالاتها في قاتا: قياس كنابة 
خجدہ: لباز السمودية ٹر والتوزيم: 144 
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NIV. ١ :‏ ل 


والتربية المبريحة . ,وتربية المنبج الوحد داادت ا٠ت‏ ۵ء ٠٠ا‏ والتربية الخنیة القائمة 
غلل نظام التدريس والكفايات السلوكية والمدخلات - مخرجات . 
الفردية وغيرها ما يارس الآن قي التربية المدرسية . 
ويبذا. يتحقق المختص عند مسحه هذا العام من نوع النظام التربوي 
الائد في المدارس المعنيق» ثم أنواع القویٰ البشريد والنظريات والأساليب 
والتسهيلات الادارية والتربوية والمواد والوسائل التعليب. وا 
والنفسية والاجتماعية والعملية التي تسود/تلائم هذا السظام یقوم المختص بعدثذ 
بمقارئة هذه البيانات بمثيلاتها للمنبج الجديد. ليح مدى إمكانية استيعاب 
i‏ المدارس انتوفرة لهذا ایج والتعديلات التي يجب ار تحصل عليها لرفع قدرجها 
على ذلك 
ب نظريات/ اسالیب التعلّم والتعليم الجارية : 
تمثل نظريات/ أساليب التعلم والتعليم الأداة المياعرة المحركة للتربية الہجیة 
3 والتي يتم بها ترجمة هذه التربية مھارات محسوسة . 
ا العموم يمكن تبويب نظريات/أساليب التعلم والتعليم في ثلاث 


والتربية 
واو 


١‏ فئات : جاعية مباشرق وجموعات صغيرة غير مساشرة۔ ثم فردية /مستقلةء 

1 حیث ينتمي لكل فثة من الثلاث العديد من البحىء والمفاهيم والنظريات 

: والطرق الخاصة بها 8 

| ويبادر المختص 'عنذ مه لنظریات/ أسائیب التعلم والتعليم بجمع 

البيانات الخاصة بها واحدة بعد الأاخرى» ثم تحدبد هويتها ا ماعیة أو شبه 

ا × الفردية او الفردية /المبتقلة . 

ج : نظاء الاتصال الانساني /التربوي 5 
يشل نظام الاتصال الانساب/التربوي الجاري في.-سلد ارسن المعنية» واجباً آخر 
یقوم مخخص بمسصحه . ونظام الاتصال عموما فی عة أنواع2؟؟: 1 

افقي متفاعل: وقيه يخاطب أفراد المجتمع الد رسيٴبعضھم وجھا لوجه. 

بأسائيب مفتوحة.وشعور واثق . يظهر النظام ال من الاتصال موضحا في 

الو الغا کے ل ا ا 


کے NSA‏ ہے ٰ 


رسالة الانصال 


تغذية راجعة مؤثرة ومنتظمة 


رسالة الاتصال 


تغفية راجعة مؤ وة ومنتظمة 
5 5 شكل ۳۔-۔۱: رسبم توضيحي للاتصال الاقتی التفاعل , , 


_٢‏ أفقي غير متفاعل :۔ وفيه يقوم الفرد الأعلى مسؤ ولية أو مركزاً في العربية 
اكنروعية بدور رئيسي في عملية الاتصال كا يحدثٍ عإدة مع الإداريين 
والمعلمين . والمسلمين والثلاميذ. بعد المعلم خلال هذا التظام عاملاً مباشراً 
وا في انتاج تعلم التلاميذ. کہا يعد الإداري الأداة الرئيسية الموجهة للحياة 


اليومية بلإناوسة ولكن يقليل من ردود الفصل أو الميول السلبية من القوى 
47 البشرية الُخاطية - ا مہلمین والتلاميذ رفظم الاتمالر الال یالرسم کیا 


ف شك ٣‏ - <: رصم توضيحي للإتصال الافقي غر التفاعل' 


. متعالي: وفيه مار الإداريون أو المعلمون اتصا اتصالا مباشراً آمراً أو إملائياً في 
5 طعت يتلخص في, توجيه رسالة محددة.. ليقبوم المستقبلون بتنقيذ المطلوب 


هعاب 


منها. يظهر الاتصال المتعالي بین الاداري والعلمین وبيج المعلم والثلاءيذ بالرسے 


اااي 
ب رآ ۴ عفنيةوجية 
الاتصال 1 الاتصال' | هيّابة غير منتظمۃ 
0 ا 


وھ ا ری اشرة 


بالتغاضي عن ميوهم نحوه أو تآثيره عليهم في المستقبل » أو مع مناهج تقنية 
وسلركية فی طبیعتھا: أما نظام الاتصال الثالث» فانه لا يصلح إنسانيا وتربويا في 


:بر واینا لحفي اي منہج مهيا كانت طبيمته أو الغرض التربوي منه» وذلك لما يحاثه من 
قلق وميول سلبیة وشعور بالمقاومة لدى ا شتركين في التريّة يي المنهجية » بالتائی 1 
بسلوكهم للشكلية والزيف والتهيب والتباطؤ والانفعال وعدم الانتاجية بوجه 1 
عام 
7 


9 : 

ع اعم عند مسح المختص لتظام الاتصال الانساني/ التربري. فونه 
. یرکز عل.التواحي التالة : 

. توع نظام الاتصال -.أفقي متقاعل. أو أفقي غير متفاعل أو متعالي. 
غة الاتصال ۔ شفوتی۔او مکتوب أو شکل او حركن غبر لفظي أو مركب 


EE ا‎ 


. وسائل الاتصال - الشفوية أو المكتوبة او الشكلية أو الحركية غين اللفظية أو 


المركبة . 


. القوى البشرية المرجهة للاتصال في الغالب ثم القوی البشرية المستقبلة له 


عادة 


. أهداق الاتصال الغالبة أو السائدة. 
. محتوی الاتصال من معارف وخبرات وميول وقيم ۔ 
. درجة تكرازية الاتصال بین ا مرسلین والمستقبلين ۔ 5 


نوع ودرجة حدوث التغذية الرأجعة بخصوص رسائل الاتصال ت 


. المظاهر/ العوامل المدرسية المشجعة للاتصال. 


المظاهر/ العؤامل المدرسية المعيقة للاتصال . 


ات تقییر المنبج في التربية ال مدرسية ؛ يوجب بالضر ور 
السائدة فيها سواء كان هذا خاصاً مرحلا أو عاماً انتقالياً من نُستوی لآخر. 
الجديد”عن ابق بقدر ما یکون التغيير في نظام 


الاختبارات شاملا أو 

وعند مسح المختص لنظام اللاحتبارات» يتتاول في العادة المظاهر ٹیہ 

١۔‏ توع الاختبارات المعمول بها موضوعية أو مقالية أر معیاریڈء أو عملية 
انجازية » أو شفوية أو كتابية . : 


تحليلها رتفسيرها والاستفادة :من نتائجها في توجيه التربية المنهجية 
: مدخلاتها من مؤثرات اجتماعية ومدرسية وعملياتها من حيث كيفيات 


ومراحل التطویرء ثب خرج اتا من معازف ومهارات . ' 


* . دوجة تكرارية الاختبارات أو عدد حدوٹھا خلال السنة الدراسیة ۔ 
۳۔ مواعيد الاختبازات خلال السنة الدراسية . 5 
٤‏ . تسهيلات أو قاعات إجراءاتها. 

٭ . القوی البشرية لمختصة بتطويرها وتنفیڈھا۔ 2 
5 أعنذافها وتحتوأها المطنوب من ا لعارف وا مھارات . ۶ 
4 

4 


3 


ا : 


اه . نظام إدارة وتوجيه التعلّم : 


و 


یتب نظام إدارة وتوجيه التعلم قي العادة نوع النظام التربوي ۔حمول به 

والنظريات والأساليب التربوية الستخدمة في ذلك . ومهم بکن فإن 

المختص ينظر عند ملاحظته وعده لهذا العامل التربوي لما يلي 

1 الأساليب التنظيمية المستخدمة في ترتیب التلاميذ.‎ . ١ 

۴ . أساليب تنظيم الغرفة الدراسية الائدة أو أساليب تحضبر الغرفة 
الدراسية للتعلم . 

٣‏ . الخطط التحضيرية للتعلم۔ 

. المراحل العامة تلتدريس الصفي خلال الحصة‎ . ٤ 

ه . أنواع الجوافز/المعززات للستخدمة في التعلّم : مباشرة معاقبةء أو غير 
مباشرة مكافئةء نفسية أومادية أو رمزية. 

٦‏ . الأحكام العنامة المعمول بها في حفظ نظام الفصل. 

۷ . مجلس إدارة الفصل وما يتبعه من لجان فرعية إدارية وتربوية . 

۸ . اجتماعات الفصل من حيث أنواعها ودرجة تكراريتها وأهدافها 

۹ . السجلات والملفات المستخدمة في تدوین وحفظ بیانات التعلم 

۔ تحضر وإدارة اختبارات التعلم وكيفيات تصحيحها وتحليل وتفسير 

ائجهاء ثم المبادىء والاجراءات والمظاهر الموظقة للاستفادة منبا قي 


توجيه التعلم ۔ 


. وسائل الاعلام / الاتصال المدرسية . 


تضم هذه الرسائل التي يكن لختص المسح اعتبارها في البيئة المدرسية 
الانواع التالية : 0 


١‏ . الاذاعة المدرسية 

٣‏ . الدائرة التلیفزیو: 
٣‏ . وسائل المراسلات المبرسية من الادارة للمعلمبين والعاملين مالعلامیذ 
٠‏ وبالعكس. 

.4 . اللرحات الاعلانية المدرسية. 


الغلقة رإن وجذت) 


2 


E‏ الوب قد 


ے ١ا‏ نے 


© . الدائرة التليفزيونية المفترحة ‏ الإرسال العام 
5 . الوسائل النفظية المبا 


. مصادر/ مراكز التعلہ 
. إن مصادر / مراكز التعنم هي تسهيلات تربویة متخصصة ببتہج معين. 


عامة تهم المناهج المدرسية بشكل عام. تحتوي هذه التسهيلات عادة على مواد 
ووسائل متنوعة لنعلم الحلاميد. كما تضم في نناياها نی الغالب قاعات 
ومقصورات ماسبة لخب ہم وأنشطتهم المنهجية الفردية أو الجماعية المحددة 
كال مجمرعات الصغيرة 

وعندما يقوم الختص بسح مصادر / مراكز التعلم. فبالإمكان التركيز على ما 
9 


١‏ . أنواع مصادر /مراكز التعلم ‏ مركز عام أو خاص بمادة منهجية محددة 
كالتاريخ أو الاحياء / العلوم أو غيرها. 

۲ . المستفيدزن من مصادر/ مراكز التعلم: تلاميذ عاديرن أو متفوقون أو 
متدنو التحصيل أو معوقون. : 

۴ . التركيز التربوي لخبرات وأنشطة مصادر/ مراكز التعلّم : إدراكية خاصة 
بالتذكر. أو القهم أو التطبيق أو التحلیل/ التفسير أو التقيم ء أو المهارات 

. العاطفية والاجتماعية أو الحركية. 

اک أتواع المواد والرسائل التربوية المكونة الصادر/مرآكز التعلم : بصرية أو 

أو مركبة . 

ه . نظام استعمال مصادر/مراكز التعلم من التلاميذ: الجداول والموا 
الزمنية وقواعد الاستعمال داخل المراكز وتحارجها 

5 . القوئ: العاملة التربرية والاداریة نضادر/مراکز التعلم 

۷ التهيلات الكونة لمصادر/ مراكز التعلم 

وأساليب الاتصال السائدة. 

التنظيم تلروتین والأنشطة اليومية 

لتقييم المستخلومة في التعرف على فعاليته اي 


, صمعية أو آلية 7 و ثابتة غير . أو حقيقية 


۲ e 


. أنواع الأنشطة الإضافية اللأوفرة 
يسود التربية الدرسية عادة أتواع مخخلفة مى الانشطة الاصعية. بعضها 
ترفيهي في طبيعته والآخر تربوي منبجي 
وبينا تركز الأنشطة الترفيهية في الغلاب على ترجيه وضبط حياة 
باستهلاك وقت الفراغ لديبا. فإن الأنشطة المتبحية ہدف عماماً الى إغناء 
ا المنبجية وتعميقها لدى التلاميذ. أو تندي. اضوایات أر لاهتمامات 
الفردية المرتبطة بتعلم المتبيع 
يركز المختص عند مسحةتلأنواع الانشطة الاضافية المدرسية على ما يلي 
¥ نوع الأنشطة الاضافية المتوفرة مدرسياً 
۲ . أهداف الأنشطة الاضافیة المتوفرة 
٣‏ ۔ درجة تكراريتها يومياً أو أسبوعياً أو شهرباً 
٤‏ . التسهيلات المدرسية المتوفرة لحا 
٭ ۔ أنواع التلاميذ المششركين عادة بها . 
8 
۷ 
۸ 
۹ 


۔ القوى البشرية المدزهسية المشتركة عادة ب 
۔ تركيزها السلركي - تزبوي ”ر إداري از موا ت ا بالتلاءيذ . 
۔ المواد والوسائل والا التعلیمیة المستخدمة تي تنفيذها 
. أساليب التدريس والتوجيه المستخدمة في تنفيدها. 
١۔‏ أسائيب التقییم ومجالاتها وأدواتها للستخدمة في تحديد مردودھا۔ 
8 المواد والوسائل التعليمية 
تعتبر ا مواد: والرسائل ااي مر من العوامل اشامة للتربية ا تہجیة والأساسية 
الى پات اليها المختصون عادة عند بنائهم لل هج وتنفيذها في التربية 


اوس © 

يأخذ المختص فی الاعتبلاز عند مسحه للمواد وال سائل التعليمية اجخوانب 
العالیة۹ء 

3 الؤاطوات ورای سیت مم لبي م ثابتة آلية. 


0 


. أنواع المحتوى الذي تجسده. 7 
. ارتياطها با نمج . 
ملاءمتها اللغوية والادراكية للتلامیذ . 
. جودة خصائصها الفنية من تصميم وصناعة وجدة ووضوح وصضوت 
ومقروئية ولون . 
٦‏ . أعدادها المتوفرة فی المدارس - 


ي . العبء/اللندول ارسي الاسبوعينٌ 
عجسد العبيه التدريسي الأسبوعي عند سوء أو عدم موضوعية تخطيطه 
واستعماله عیثاً لا حتمل نفسياً وعملياً على الجهات المعنية بتدريس المتهيج 
والمساعدة ق تنفيذهء الأمر الذي يستلزم من مراكز اللطة الإدازية 
المسؤولة دائيا وعياً وموضوعية كاملة عند تناو لما هذه الظاهرة . 
پعالج المختص عتد مسبحه للمبمء لالخدول التدريسي الأسبوعي لنفذي 
ا منہج مدرسياً كالمعلمين والمختصين الفتنين :با اھ والوسائل والتسهيلات 
التربويةء الجوانب التالیة: 
١‏ ۔ عدد ساعات العمل اليومية / الاب 
٣‏ . عدد الساعات / المخصص التي يها اليم وأالختص . 
٣‏ . تركيز العبء التدريسي : تربوي» إذاري ۽ مٹلوع آخر۔ 
٤‏ . الطوك الَزمتي لقترة العمل الواحدة كالتضة أو المحاضرة او البوام 
اليومي » ٠.‏ كا هو الحال ع ا اللدوسية او الاشراف النفسي / 
'الاجتماعي ۔ 
. توزيع العبے التدريسي. عل أيام امل الاسیوعیة۔ 
. موقع ساعات العمل اليومية سوا اد .: وسطہ اخحره» ا این 
وہ في يجمسها. ٠‏ 
. التخصنص اريسي (والفرعي) فلمعلم أو للختص . 
٠‏ لك . نسنية المعلمين لتلاميق ا تہج : 


o» 4 > 


م 


: تعد تسية الملمین نحلاميذ اتیج من العوامل اضامة 22 یعوجب الالتقات 7 0 


—\ ١ 
اليها عند مُنقيذه في التربية المدرسية. وعل العموم» كلها قربت هذه النسية‎ 
من واحد صحيح» كلما دل عل تفريد التربية المتہجیقء وبالتالي 'مكن التغلب‎ 
على صعوباتها العربوية والادارية والنفسيةء لكون كل تلميد في هذه الحالة‎ 
يقايله معلم مهتم به ويرعى شؤ ونه وحاجاته المتنوعة (الأمر الذي يندر حدوثه‎ 
. بوجه عام قي الأحوال العادية للتربية الرسمية بمختلف بقاعها)‎ 
ويتحكم قي نسبة المعلمين للتلاميذ ماهية الهج ومتطلبات تعلمه فني‎ 
. الناحج القر تکون النسبة عالية» وني متاهج المجموعات الصغيرة تتخفض‎ 
ء7٦ قلیلاء اما : الجماعية فحدى هذه النسية لتصل في حدها الى‎ 
أي یتوقر ماثة تلميذ معلم واحد مثلا.‎ 
وق کل الاحوالء یتوجب من ختص المح أن ينظر بالاضافة الى السب‎ _ 
الا مين والتلاميق» الى نسبة أخرى نظيرة ولكتها أكثر أهمية وسا‎ 
نسبة المعلمين المؤهلين لتدريس ا تہج للتلاميذ المعتيين‎ 
بذلك: لا لو تفر في الأجوال المنطرفة معلم واحد مؤهل فعلا بهذا‎ 
الخصوة تلميذ» يكون أفضل تربوباً وأكثر انتاجية من شوفر عشرين‎ 
. معلم او إ أكفاء لنفس الحدح من التلاميذ‎ 


OTS 


الاب اللا .موا سر 


ملاظ ان تفريم الت رن یختلف ينا لاتجاهاك الیقیم٭ راد 


تنحصر وجہات النظر منحيث تقویے آلتد ریس نیما کا 


- اعبار نتائے التمليم مواغرا مل على قاٴ5الد رس + فإذا كان 


تحصيل التلانيذ طيباءفإن ذلك ید ل علي, حرد ت ععفیة التد ریس وك اة 
اللدرسين SS aw‏ کر الو ار کے اٹ 
لتقو ٠‏ عند أسحابهذا الاتجاء ۰ 

٠:‏ ربن عجوب هة ا الإتجاء أنه يعتبر تحصیل التلامیق مارا مادقا 
ھا للد رن حين تيكل الايد بائ ال ار فم الد رس 
كالوسط الاجتباعى » والثقانى الڈی يميش نيه التليذ ٭ واتجاهات الرالد ين 
رخطائ الل نة نفل : مدي کاب ٭ وإحساسه بذاته ٠‏ ولايد من 
سان لان ر کل تمل على حب + حتن يكن الوقف لي الست وز 
الحقيق شا الد رسف تحصيل التلسة * ومنثم نقد کون ن 


TE‏ یی تمد حم ا فقط ٭ 


ا 


e E RE‏ س 


ااه الد بائ عضب أو خقاب ٹر جنية» ہوم حلا م 


٠ لے‎ 

التریوی بالبّحت عن تلك المناتأر الخمائس الت ینبقی أن تتوافر فی 

الد ری6حتی يكرن كا ریه اپا جيد! * 

نقد يعضهى أن الطهر الخارجی والڈکارتق یر التجاح فى سادة 
اسه والستوى الاجتماعى + ود رج ترنيم الصو وغيرها منخسائس > , 
الد ریس ھی التى تجمل تد یسه جیسد ا+ وئم ظهرت قوائم نط 
ا ع كت 

زال بعضبا يستك ولس الآن 

o‏ و لانمل زاجم ادوج جا ای مو ےت 

السلبة ای ەکما إن أن وائے نر موضویتیدا يجله العقوم هو 

مجرت نياعت وضبيرا لراش تیل أن سے لاحظاتہا + رإد انبا ١‏ 
كما إن عبندد الیتغیرا كإترتیبہاءیوزن كل ليجستو لق : 
مليف س الد اة سفت الردویة رالات ٠‏ 


ا 
1 


ے اعختبارعذی التفاعن عن اللفظى بین المد رس والثلاميذ باهرا مادقا | 
ا ےس سا سے ےھت 


١ شس : اسا لهذا الاتجاء يبرا اها‎ a 
: ا ا‎ 
ء0 . ر‎ 77000070 --+- 2۱ 


1 


على كير من سلبيات التعلیم التملقة انان جات هد ون فل عامت 8 


_۔ە ‏ سس ب 


14 
حيت أن عنے الد ريسن اغبت ارا بح الیو ازال معت !على 
کو ور بوتوي نوس سس .دن 
الشروع فى تطبيقه أده لا یتعلق ہنی م المأ ة القى يقد مہا اا ١‏ من 

18117 ا از 
الموضوظ يمو امف ات عليةإلتحد د دی التكن جا إلى جا اة 
مع تقييم الع ریس پالتغاعل اللنظى کطریقة مرضوعية 7 
_ ريما يلى عرنرموجز لذ لك الاحجاء الحد يث ق تحديد مد ی کناٴۃ السد يس 
باستهد ام أسلري تحيل التقاعل اللفظی۔ 
اب 

تا التقاعل اللقظى ؟ رکیف یکن أن قحد د بد ی كفاءة أى سد رسک 

ینا ؟ وإلى ی مدى يمكن أن بتطور باستخد ام هذا الاشلوب اتا ؟ 


نه سابل آج يبت لجاز برغلل السو الال 


اللقظسى * ری عقي + 


يفم الَْامْل اللقطئ ہ كيقيية تحليله : 
0 
- التفاغل اللنطنى هر نظام بحارل توي وتعد يا لرك بالتغذية 


اثرا حمنة ء زقد ادت عن الك اماع الم ية أفمهة فى هذا البجال . 


سو ھت 
سكن تحد يد ماهية التفاعن اللفطى,وكيفية تحليله ئی خطوات هى : 


الرصف والتصنيف ء والرصد رالاحضا" ٭ والتفسيرااء 


١د‏ الرس والتصنيف : 


يقرم الغاعل اللفظی كنام للتغذية الراجعة على تقسيم الکلام إلى 
تسین رین هما : اکلہ الباضر ه والكبلام قير المياعر» 
قیکون الا مباعرآہ إذ | بتع الحد الادتى ب الاستجابة ‏ يكون 
الكلا غير ادات الحد الأطن م الاستجاية ٭ تميق السلرك 
اكلس أو اقفامل الكلى تبما لنظام " ثلاتة رز هتف هص 1128.171 
الأقبا الآهه: ‏ : 
آ لپ لام السدری » بب لا الطاب . : 
ا الاغتاراب ٠‏ يكن ترضيع الأقسام السابقة فى التكل رقم(ه). 

مرا وق ال ی کی يب کیا بے 

بین المد رس والتلييذ فى تد ريس بع ض موت یما التعيبر لفغو ى ٠‏ نق د 


ممم عد د من الأحكام والقواعد الأساسية التى تتظم هذا الشمنيف ٠‏ 


کک رگڑاَُگڑکدد-ےگ کے ےت 


5 


یت 


سم میں سیر 


س 
یبر ا جال اولہاللنظسں 


نه وصلاء 


1 8 رت دس هذا القسم عدم مقاطمة التلميذ نی - وو 


اانهديد 

يس كلنات أوغياراتتدى طى افتنا؛ش: جبد ٭ خی, 

سحي » ستازه أو تدى على التشجيح شل ال نابم 

نا تنو ء أعجبى ما قت به من عسل هايا 'أت أو همبمة توادى 

الى استرسال التليذ فى الحديث* 

ع بقل ااظار* :ینس هذا القسم تقب الد رسلأفکار التلیذ بنش ار بتلخص 

ما هم من كلام للظمید * 

بحسن هذا القسم الأسللة الثى یوجہہا الع رسالى اللبد 

بردت ان بيب ظہا٭ لا دينب الأسعلة الأمرية والانتقادية 

«ل الس رااتلنين : » بشن هذا القسم تقد ہم المملوات آو الحقائق اوا راد البق 

تمير عن فكرة خاسة من المد رس 

1 امطا' انتوجیہات* یتمل باته ار اوامر+ ار تملينات یترقع أن بطیمہستا 
التفيذ ٭ أویقعن لها ٠‏ 

ونبريرات التلطة بعد هذا القسمتكليات أو با را یتسد بها تحویس 
سلوك التلنية من سوك غير مقبول اوش ااا ای سے 
أجذبا بفعل المد رسا يتمل * 

A‏ :ا عیابة للمدرس* وس ےت يصد وعن التلميد رسد و يضبن 

چة لوال وجمة الد رس اللي 


رة ته" : يعس هذ | القسم حد بث التليد پیادرۃ فح 
0 ان طالب من المدارسة لك+ أي خد بث يد رر أن وة 


ي نتر 
اللقظی .ني تد اخ كلام التل ن لی کم سد رسيحت 
يكن ألنمييز بينهما » ویضی هذا القسم يا حظاتاللسدت 


دک E‏ على لن فقط * نے یسا 
عار ء وكتابة هذه الأرقام خلال ال2 حط حجر u‏ 
لھ کا 

ہج 3 یح ےچ 


لو( 

ا- نا ع لو E‏ رہ LM‏ 
اقم الاد رقنا منالقسم ( باستتتا! حالة واحد 1 وهن ا ے 
خد ما يكون الغ (ط) طرنا أو واحدا نالقسيين اللذين حدت 
اليس بیتہنا ٭ فلا تختر أبدا الق )١(‏ با دا هناك اختيار 
آخرة والسیپنی ذ لك هو أنه كلما 0 2.0 
فى القسم 60 - ال تفر 
فيلا اذا AS‏ طم 
تیار قم () »آنا اذا حدث اللبسيين القسم () والقم 
م ری اکا ام ات 

رت کے کت مت زشة محد د م رمد تہا ثلات ران 
الا إذا غير الد رس القسم خلآل القترة المذكورة رإذا ابقل الس ري 
CES‏ نے اج خلال بد تلات وان أ 
تعد كذ يجب تسجيل كل السا الستعماة ز تلك الفترات النجدهة* 
ےا یکس الدرستكرة البق ٭ فتسجل نی التے 0) قيول العا 


ےا حذاثت کلمعات شل نعم ٭ ای ار ا٤‏ آ۸ .الغ پوت 


مےے۔۔.سم.ص-ص-ص-ص۔-یے۔ى سس ےے 


چا 


تکراراقے 0) فتسجل فس کے ( اجيم مت هده 
م 
بعللطالتِ ٭ رايذ انا بالا سترار و الحسدیسے ٭ 


لذ ا صنف ؤ قم () التشجیع ٠‏ 


۴ الرسسد والاحخصساء ٭ 


فى وه أقسام التغاعل اللفطي وقراعدہ السابق بیانہا ٭ يتم رسد 
وإحصا* جمي الجمل والعبارات التى تكون بنا التفاعل اللقظى كلام المد رس ۱ 
والتليسذ فقا لکل ليت الغا عل اللءظي ال تۃ ‏ 
1 يفضل أن تسجل الحصة المدارسية على صويط نى طنةالكاسيت " + ۔ 
بس یتے تصنیف جيحالجمل وألميرات لی عم تسجيلها على غريط كاسيت» 
يفتا لاقام التغاعل اللفظی ٭ گی أن تكتبهةء الأرقام یعکل صلسل 
وعامود ى ويوضح الال الآتى كيفية تصٹیف يعض ال ءل والسيارأ فى 
مجال التُدريسء تإذ! قال النقايس رجا“ ياطلان اتدحوا کٹیکسےم 
على الصفحة الخاسة غتصتف ذه الميارة فىقسم ( إسااٴ التوجيهات 
ثمیتبمہا قسم (۴) وهو الصمت أو الا ضطراب اعناٴ ۔حاولة الطصسسلاب 


اليحث عن الصفحة الخامبة ٭ فإذا قال المد رس ءا محمد تجسن 


0 و مس ہے حورجو بجوم 


دی 
| ریا : . 
تحن الان فى انتظارك لے لا تع كتابك على الصقحۃ الخاسحْے ؟ 
نتسنف حقہ المياره نى قم 80 "ل نتقاد أ توقسم (1) " إعطساء 
التوجيهات” ناذا قال اليد رس “ أعرف الآن بأن بمغتا كانت 
آٴ لديه بع ضالصمويات رالقلق حول دراےة هذا الفصل أمى »رأعتقد 
باننسا سنجد ها اليو أككر إثارة ومتمة > فتصتف هذه المبارۃ 
يكتابة انين مىق () “قبل المعاعر “ غإذا قال المد رس 
” هل يتذكر آحد .منكم الآ الذى ناقعناء آم ؟ء فيكسي 
التسنف قم 10 "سش العلة فإذ! أجا طالب بقوله.: 
فكرقنى هذا الوشوع ٭ ويد ر لی آن السيبوراء مشكلة عدم 
معرفتنا لواقع يعض شعوي المالم هو أنه ليس لد ينا الفسصسة 
الحتيتيسة اتمم رشهن طومقةالنس التي يميعن هك .تمن 
هن ٠‏ الميارة يكتاية ٹا اة فى قسم () ” ححد ‏ الطالب يبب ساد رة*» 
غإڈا رد الندرسغلى الطالبيقرله “ جيد يا بحبد ءآنا ورور 


.ن اقتراحلىهذ | ٠.‏ والانٌ دعنی آری إن كنت قاهبا لفكرتاءعاقترحست ب 
بآنه لر عزنا طبيعة التاسفى العالم بصورة آحسن ءلائکتا التعامل . 
مہ اليوم بطويقة أفضل “فتصتفهذه العيارة بالتملل ‏ _ م 


الگا 


الاحى :تسم )١(‏ “ التمجيع " ثم انان فى نے )٢(‏ ہیں ہیی و 


ويجي أن تكتب السلسلة المد دية للمثال السايق یھکل حال 
وعامید ی على التحو:الميين فى العکل ا للكت > هتيين دا أن كس ل 
زوج منالأرتام متاخل معالزوج الى قبلے ٠‏ 

عکل رقم (3)كتابة اللا اأعددية 


وكل رقم يستعمل مرتین ماعد | الوقم ال الأول ددا 
نوج الأول د 


الاول والا خير مسجل رقم(<) فى الزوي الك 

بد أية ونهاية السلسلة العمدهدية وھ ےتا رج الثاننى 
ع 

وذ لك مبين على قوضية وفأد ها هو , کے الو الرا 


ج تقرغ السلسلة الجددية فى جد ولي الزوج السابول 
مُو"لفمنعشرة أعد 3+ وعمر ةصفرف »* 

وهذايسى بالسفرقة طن الحو 00007 أ 
الميين ف 

الجدول رقم (ه) الاتى : 
ولتحد يد خلية ما فى الجف ول ٭ ءنیغی 
الرجوچالی الأرقام المجد ولة عى 
عکل آَڑاےفیعیر الرقم الأول منالزوج. 
ال الف معد الق العاد . منت 


١ الدهكايم‎ : 


الزوج إلى السود ہ ولقلك یکن تسجيل الزوج الأول ( ٠س١‏ ) 
الخلية التى يلتقى فيہا صف )١١(‏ ما 
هيد (1) ق الجد ول ٭ یکن تسجيل الزوج الثاني )١١1(‏ 
بوسح شوطة واحد 3 فى الخلية التى يلتقى تيا صف (1) سح 
سو (۱۰)رھگذا ٠‏ 


پور سے 
يوط شرطة راحد 5 


تقريرغالسسلسلة المد دية فى مرف التفاعل اللفظ 


عب تی ا 2 

٭ وجب التأكد منداقة جد ولة المصنوفةء حیث إن عد حو ود الحافة 

الاحّلیةے:الرٗقام أكثر برقے واحد منالمدد الا جمالی للشرطات فى الجد ول > 
لأعدد الحدرد ‏ ا)ء ويمنى (ن )١‏ ففی الثال الحابق حملتنا 
على ١6(‏ ) خمسة عمر رقما منتسجيل اتجمل والعبارات الأصليةء وان 
المدد الإ جالى للشرطات فى المصنؤة هر )١6(‏ أوبععشرة شرطلة على 
التحو الین فھ) ےی ور او 


بناء على ما عحتوه المصفوفة م نأرقام يمكن تفسیر کم وكيف الجمل والعبارات 
التى استعملت ف ا ل لال ماياتى: 
أ يكن تحديد آسلوب الم درس الم تنم فى القدريس 


راء إكان مباعراءأو غير مباش ر من العا 


تسب اةالكسلام غير البباهر ال سی الكلام لبا 5 
التكراراةالكلية للائام ٤ ١(‏ ) 


سمجسوع التكرارات ا لیے لاق ام( 1 


ب يمكن تب ید مد ی تركيز !الس سد رس على تحفيز أو تقييد حرية 
اللي تو اعا ل ج ب سين اة اہم یی 
المعدلة7 Revised 1/D Ratios ٠‏ 


- يمكن :عد اد سیک لا 8اا ية إلى ک انث اليد رس ء وهى + 


مين ( 4۸ء 1 ) 


کر للاآسام ( ۱ #) 


ایق التلبية للد ريقح ص الصفين ( ۸ ر ١‏ 


وتقاطمها مسح الاعند ة من ( ١‏ ۷) ء وضو ذلك يتك 


تحديد كم وكيفء كل جانب من جواتب التقاعل اللفظى - 


مقععی۔ 


لا زال كثير من “: فى المدرسة الابتدائية بعتبرو۔ أن الهدف 
الاساسی من تعليم القراءة هو: تنمية المهارات الضرورية لاستخد مها فى فنون 
اللغة الاخؤى. ونى الواقع ٠‏ لیس هذا هو الهدف الأساسى من تعنيم القراءةء 
لاننا لا تُعلّم التلاميذ القراءة؛ لأنها ترود الفنون اللغوية بالقوة و لاصالةء بل 
إن هناك أهدافًا اخرى لتعليم التراءة» من أهمها ما ورد فى كدب «تدريس 
اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية» على النحو التالى : 
٭ نمو المهارات الاساسیة للقراءة. مثل : 
-١‏ التعرفب على الكلمات. 
ب 
؟- التاکد-من معانى الکلمات . 
۳- فهم وير الواد المقروءة 
٤‏ - إدراك العلاقات بین الكلمات وا مل والفقرات۔ 
0- القراءة فى صمتء با یحقق الاقتصاد فی الجهد والوقت 
8 
-٦‏ القراءة“جهر؟ فى صحة وسلامة 
۷- ہو اذكب ومصادر المعلومات الآخری استخدامًا جيدا 
7 1 5 
# تهيئة“الفرصة للتلميذ. کی يكتسب خبرات غنية من خلال الاستمرار فى 
القراءة. ولا شك أن المدرسة الا عن طريق القراءة ‏ تسنطيع تزويد 
التلميذ. بالكثير من الخبرات المتدرجة والمرتيطة بحياته . 


ay, 
: جک و ج-۔‎ 
٭ الاستمتاع بالقراءة وألاقبال عليها بشغف من جانب التلميذ. وبتمثل ذلك‎ 
فى الاختيار الجيد للمواد التى يمكن أن يقرأها التلميذ.‎ 
٭ ننمية الميول القرائية لدى التلميذ: حيث تُعتبر الميول القرائية من ام‎ 
. العرامل فى تقدم التلميذ في القراءة» وفئ اکتساب مهاراتها. .. ویفید‎ 
التعرف على ميول التلاميذ القرائية فى تنمية المهارات القراتية لديهم‎ 
٭-' لاف الا عم لوی نائية من رخات راکیب انان‎ 
. والاساليب» والمعانیء والافكار‎ 
٭ تدريب التلميذ على أن يستفيد با قرأه فى حياته الدراسية» ثم حياته‎ 
. العملیة وفی آمورء الخاضة‎ 
وينبغى على المعلم أن يتذكر دائمًا آن آہداف القراءة تتركز حول تنمية‎ 
۰ شخصية :التلمیذ فى أطوار حياته المختلفة» بهدف توسيع دائرة معارفه وإثراء‎ 
خبراته» وتنشيط خيالهء وتثمیة ذوقه» وإثراء مفرداته اللغوية» كما تهدف‎ 
القراءة إلى أن تجعل التلميذ أكثر فهمًا لنفسه وللآخرين. . ولا يتطيع التلميذ‎ 
3 أن يصل إلى هذه الغايات» إذا لم يكن واضحًا فى ذهن المعلم أن هناك عدفین‎ 


اسانیٹ: 5 


الهدف الأول : 1 
أن يخرس المعلم فی نفس التلميذ الرغبة المستمرة فى القراءة المفيدة. 
الهدف الٹانی ؟ 


أن يعمل المعلم على تزويد التلميذ بالمهارات والقدرات التى تجعله قارقًا 


وكثير من معلمٰی القراءة لا يدركون آعمیة هذين اليدنين» الذا. . فإنهم لا 
يركزوذ على ترغيب التلميذء آر إثارة اهتمامه نحو القرا 


+ ویغا پشبسر 


0۳٣ 


1 مت لاه ۷ سے 
نشاظ المعلمين فى تعليه الة ءة فى: ضبط الحروف. والتلقين. وال مز على 


وما الفائدة من وراء قراءته*. والإجابة عن هذا ال 
التلميق من قراءاته . 


اش تہ بجا كانت السرعة ‏ التى یسمی إلپ كثير من 
المعلمين ‏ عائقًا أمام' الت 1 لم القراءة. وکثیر ما نجد ان 
اة اتی يبه ھی تلم 


كبيرة لإصلاح المهارات اخاطئة التى اكتسبها أثناء تعلّمہ القراءة. وإلى مساعدته 


بحاكحة ولباقة» حتى يرغب فى القرا 


ويميل إليها ويصبح شغرقًا بها. 


وتاك أهداف عديدة يجب أن يبلغها التلميذ. حتى بكتسب المهارات: 
الا القراءة؛ ويصبح قارنًا جیداء ومن هذه الآهداف ما ي 
فی سے 


کات ومر عة تس 


ز بمعانيها ومفاهيمها 
إلى مقاطع وأصوات 
5- القدرة على جمع الكل.ات وتسللهاء لكى تكون وس 


وح وی چا کے 


- القدرة على إدراك العادات "القرائیة التى تمکػنه من قراءة نمافج ذات 
مرضوعات متنوعة 8 
واكتساب التلميذ للمهارات الاساسية للقراءقء يمهد له السبيل لكى يستوعب 
ما یقواء ويفهم ما يقرأ فهما سليمّاء يكون له الأثر الإيجابى فى تنبة 
شخصته وصقلها؛ لانه يمرا ويدرك ما یقراء ویصل ۔ من خلال قراءاته 
السليمة ‏ إلى ؛لافکار التى يريد الكاتب أن ينقلها إليه. 


oO 23 0 


بے یا د الل 
عضارات القراءة 


دراك مرا ہین تی 


من خلال الأحداف المعرفية التی تتضمن 
التلميذ من تَعلّمه للقراءة فى الدرسة الايعدالية. . . من علال هذه 
المعرفية يستطيع #لتلميذ أن يكتسب عدة قدرات» ‏ ومهارات. ويجدر نا أن 
اولاً إلى القدرات التى من آهمها ما يلى 
أولاً : قدرات القراءة + 

5 - القدرة على القراءة السريعة : واساسھا اتساع المدى البصرىء الذى 
يزدى إلى إدراك مجموعة من الكلمات فى الوقفة الواحدة للعين. وپالتالی إلى 
سرعة القراءة. اويا ياعد على اتساع المدى البصرى» أن تكون الكلمات مار 
ندی العلميذء لان ذلك يساعد العين على تمبيز قدر لاباس به من اندة المكتوية 
فى وققة واحدة دون أن تحدث حركات رجعية تسبب البطء فى التراءة. وهذا 
المدى البصرى يكن زيادته لدى التليذ. يتدريبه على إدراك مجموعة من 
الکلمات دا قلیلةء ثم تزداد بالتدريج 1 . 

٣‏ - القدرة عى القراءة الصامتة : وأساسها تمييز المادة المكتوبة فی صمت له 
یتخلله تحريك الشفتين ٠‏ أو النطق بالکل۔۔اتء وقد اثبعت ابحاث سرپ اف هذا 
المجالء وكذ لقم اختبارات القراءة الصامتة. أن ضيق مدى الإدراك يرجن إلي 
الكلمات أثناء القراءة الصامئة 


فة 


أن التلميف يقرا قراءة جهريةء أو ينطق 


٣‏ - القدرة على فهم المادة المقروءة وتشتمل هذه القدرة على عدة قدرات 
ينبغى أن يكتسبها النلميذ. وهى كالتالى 


ہے تع ا تت ڪڪ 
Noy —‏ — : 


| - القدرة على معرفة الانکار ائيسية للقطعة': حتی يستطيع استیعاب الفكرة 2 


العامة للمادة المقروءة 

- القدرة على فهم معانى الكلمات نكثيرا ما يكون ضعف التلميذ فى اللخة 

ماکان مود م القراءۃ؛ ومن ثم يكون عاملاً من عوامل فشله 

فى الاستفادة من “الكتاب المدرمنى؛ لان الضعف فی اللغة. والعجز عن 
. استعمال كلماتها. ونقص الثروة اللغوية. . كل ذلك يؤدى إلى ضعف 

القراءة وعدم فهم ا لممانی التى تؤديها هذه الالفاظ وحدهاء أو فى الجُمل 

التى تدخل فى تركيبها 


اح القدرة على عناصر المادة المقروءة: فمن آهم ما يساعد التلميذ على 0 
أن يسنفيد مما يقرأ: تنمية قدرته على تنظيم المادة التئ یقراماء وترتيب 
عناصرهاء والربط ا وإدراك العلاقة بين أجزائهاء وتقدير الأهمية : 
السبية لکل جرد منها 

د - القدرة على معرفة الافكار التفصيلية للقظعة ٤‏ ويخاصة إذا كانت المادة 


المقروءة مطلوب استظهارهاء والوقوف على دقائقها وینطبق هذا على كثير 

من محتويات الكتاب المدرسى الخاصة بتحضیل العلومات . 

- القدرة على القراءة لحل المشكلات بالمشكلة: كل ما يقابل 
التلميذ من مواقف تحتاج إلى تفكير يرصله إلى عع آصولهاء آو نتائجهاء أو 
الوصول إلى حل لى لان سواء أكانت تلك المواققةخبةء آم معنوية. . متصلة 1 
بحياته حارج الدرسةء أم داخلهاً. : 

٥‏ ۔ القدرة على تذكر المادة المقروءة : وتعضمن ”هذه القدرة عناصر مهمة 
متها احتفاظ التلميذ فى ذاكرته با يصادفه من مشکلات أو آراء أو موضوعات 3 
مرتبطة بالمناهم نج الذراسیق ومنها أيضًا قدرة التلميذ على إدراك العلاقة بين الآراء 
التى يقرأها. سراء أكانت فى كتاب راحده آم فى أكثر من کتاب» ومنها 
كذلك قدرته على لاحتفاظ بالافکار الاساسية فى موضوع ماء واستبعاد الافکار: 
التى لا تتصل به اتصالاً ونيقًا. 


عو س 


٦۔‏ القدرة على القراءة الدقيقة وتنفيذ التعليمات: وتتمثل هذه لقدرة فى 
ةه التى لا تکتخقی بالنظرة العايرة. آو الإلمام بالفكرة لإجمالية» 
وهى ضرورية للتلمیذ فى الحياة. حتى يشتطيع رأى معين فى موضوع 
ماء أو إصدار حكم على مشكلة من المشاكل آم حقیق قول أو رأى لو فكرة. 
أو الوصول فى موضوع ما إلى رأى معین۔ 

۷۔ القدرة على التصفح : وتتضمن قدرة التلميد على الإ ام السريع بنقاط 
المرضوع. وربط بعضها ببعض.. وتذكّرها. رهذه القدرة تعتبر أساسية لدی 
التلميذ لاستخدامها فى المواقفت التی تتطلب منه أن يستخرج من الكتاب أكبر 
قدر من المعلومات فى آقل وگ 


ثاتيا ؛ مهارات القراءة : 
يتطيم التلميذ من الصف الأول الابتدائى حتى الصف الثالث الابتدائیء 
اكتساب مهارات القراءة فی سهولة ودون إرهافق. إذا كان مهي من الناحية 
العقلية والناحية الحسمية . . وفيا يلي أهم المهارات التى يستطيع أن يكتسيها 
التلميذ خلال الثلاث سنوات الآولى :من المدرسة الابتدانية : 
١‏ - مهارات القراءة للسنة الأوكى الابتدائیة: 
فى نهاية السنة الاولی التذائیة يجب أن تتكرن لدى التلميذ المهارات 
التبالية : 8 0 
أ- الإلمام بجمیع حروف الهجاءء واشکالھا۔ 
ب- الريط بین الكلمة والصورِء والتعرف على الكلمات الجديدة بالصور. 
ح- التمييز الصوتى بين نطق اليووف» والتمییز البصری بين أشكال الحروف 
آ التلميذ من 7 أت التى ایعرقھا جلا مكونة “من کلمتین أو 
ثلاث أو آرنع كلمات . ا 
اه- أن يعرف التلميذ الحركات القصيرة: (الفتحةء والضمة والخسرةء 
والسکون). ۔ وا حرکات الطويلةء (المد بالالف. الد بالواوء وا لد باليا. 
: ۔رکڈلكہ إخراج ال حروف من مخارجھا۔ 


سے او 


سے E‏ ا فی ا الجهرية خی 


\oo— 


و- أن يعرف التلميذ قراءة الكتاب المقرر فى إتقان 
ى- أن يستطيع - حتى. نهاية الستة الاولی الابتد و رو ماله يقل عن ۴۶۶ 


(ثلاتمائة) كلمة من الكلمات الى فى مخیطہ وبینتہ والتى عبر عن 
واقعه ومشاهداته. 


۲ - مهارات القراءة للسنة الثانية الابتدائية : 
فی نهاية النة الثانية الابتدائية. يجب أن يكرن لدى التلميذ المهارات 
العالية : 


أ- أن يعرف التلميذ ا حرکات: الممدودة والشددة والتتوین+ واللام الشمسية 
واللام القمرية؛ والمفرد والمثتى والجمع» والتذكير والتأنيث 

ویک اون مل بے مسا مود 

ح- أن يعرف التلميذ قراءة الكتاب المقرر فى دقة وإتقانء وأن یکؤٹ مجمکٹا 
من استخدام كلمات هذا الكتاب فى جُمل مفيدة. چ 


د- آن يستطيع نیم معنى الكلمة التى يفراها فى جُملتھاء 


موجودةء وعدم إيدال كلمة بغیرماء وا یکون سريمًا فى القراءة. کے 

و- أن يستطيع تر بعض قصص الاطفال القصيرة ذات الاسلرب. السهل 
اللہ وكذلك قراءة الكتب المصورة التى تناسب عمرة وميوله. 

ى- أن يستطيع ‏ حتی نهاية السنة لغان 
الاطفال فى حدرد )٠٥٠٥(‏ لحمماتة كلمة» أو تزيد قليلاً. 5 


: مهارات التراءة للسنة الثالثة الابعدائية‎ - ٣ 


فى نهاية السنة الثالثة الابتدائية» يجب أن تتكرن لدى التلميٍ المهارات 
التالية : 


: 9 

أذ آذ پترا اليد جف معواية من + أو ۷ کله زان يقرا قر اريه من 
عدد من الجُمل الهلة القصيرة دون تعثر 3 

بد اد کن من رتب الاضات اکرو يدق رات رق پا کل کلت بنذ 
الكتاب فى جُمل مفيدة . 

ح- أن يقرأ الجملة دفعة واحدء ويقرأ العنوان الرئی فى الصحف. وأن 
يفهم المعنى العام ما يقرأ. * 

د- أن يقرأ قطعة معلومات بسيطة. وأن يستطيع قراوة قصة فى حدود (۷۰۰۰) 
مجاه لمق 


3 

ن- آن يستطيع نطق التاء المفتوحة. والتاء المربوطةء وأن يستطيع أن یفرق فى 

التطق بين التاء والهاء للغائبء والحاق تاء التائیٹ بالفحلء وصیغ الافعال 

فی المضارع وا ماضی والامر» والاسماء الموصولة والضمائرء وحروف 
الجرء وأسماء الإشارة» وأدرات الاستقهام ۔ 


ه- أن يستطيع التلميذ التعبير عن الافكار فى تسلسل وتتابع» بحيث بكون 
5 


تلقاتیا فى التعبير 90830 
و- أن یستطیع سرد قصة قصيرة أر حادئة» والتعليق عليهاء واہداء الرأنى 
فيهاء إن استطاع ذلك . 9 


ى- أن يتطيم الاشتراك مع جماعة فى حوار آر مناقشة بسيطة» وان يستطيع 
التعبير عن أفكاره من خلال الحرار أو المناقشة فى حرية 
ویشیر الدكترر حسن عبد الشافى إلى أن مهارات القراءة ۔ مثل بقية المهارات 
الفنية المختلفة - فى حاجة إلى الاستمرارء حتى يكيم الوصول إلى مستويات 
7 و 
افضل واکٹر تقدمًا . £ 
لذالك. . فإن حث التلامیذ على القراء: يضمن تدعيم هذه المهارات. وشل 
= فى الوقت نفه ‏ أهداف الإرشاد والتوجيه القرائى 


Qo:‏ رس 


. عرفو! معنى كل كلمة نی 


لياه 


ثالثًا : أساليب الغهم وتخسير المعانی 


هناك أهداف عديدة يجب أن يبلغها التلميذ قى المدرسة الابتدائية» حتى 
يصب قارٹا شا يهن هذه الأهداف: القدرة على تقسیر الرمرز الکتوبة إلى 
معان والقدرة على القراءة مع النهم واکتساب المهارة التى. تؤهل التلميذ لقراءة 
تماذج متنؤعة 1 

ومن: أهم الصفات التى يجب أن يتحلى بها التلميقء ليصبح قارثًا جيدا: 
أن تكرن لديه القدرة والمهارة التى تُمككّنه من إدراك الكلمات وفهم.معناها. 
كما آنه يجب أن يكرن قادرا على تمبيز أشكال الكلمات. ومعرفة عدد 
مقاطقوياء كل هذا لكى بستطيع قراءة ما يقع ‏ لاول رهلة ہمت رة 
من“ الكلمات الجديدة. ركذلك لكبى يتطيع أن يربط الرموز بمعانيها 
ومناههمها. 

وينبغى على المعلم أن يعتنى عتاية ٠كييرة‏ يآساليبه الفهم والاستيعاب؛ 
وتفسير معانى الكلمات. حيث ترتبط تلك: الأساليب بمهارات القراءة لتلاميذ 
المدرسلة الابتدائية (من الصف الاولء حتی الصف الرابع الابتدائی)ء كما يجب 


على المعلم آلا يسمح للتلاميذ بقراءة الككلمآت أر الجمل أو الفقرات دون فهم 
معناها. ولا شك أن نیہ راستیعاب ما يُقرأء یتوقف على فهم معان 

1 . 
ںان نے 


ت وتضیرما واحین نیم معاتی الكلمات يستدعى تفسیر بعض الجمل» 

لان الجملة المعقدة - من دو یش مو مد 
7 على المعلم - يعد تغسير الكلمات وال مل - 

يتعقل . إلى تة تفسير المنی ین رة ۽ فوته لان اللي ولو هم ما 


سد رہ ہے 


الكلمات وال جملء لا ستطيع أن يريط بين جميع هذه العا ج. ما پا 


نورد أساليب القھم: وتفسير ا معان 


بالاضداد 


08 الفهم وتفسير المعانى , 

عو لی اتا ران عرض رر و ملق: 
اید ادس غا سال الالنئ کی کور 
الذى نجلس عليهء أو الطبيب الذي يعالج| 
الريشن : 

كلمة تطابق كلمة أخرى فى العنیء مثل 
السارق» واللص. 

التارء واللھب ۔ 

الحريدة» والصحيفة 

الشباك . والناذ 
الطفلء والوليد 
الاسرةء والعائلة * 
كلمة میں كلمة أخرى قى المعنى» قل 
ام 5 

الابيض 
القريب 
ادن 
البسارد 


العش هو بيت الطائر 
الفارس .الذى يركب الحصان. 


3 


| ہہ مسمشمسی 


3 5 س احاح‎ ١ 
2ھ‎ ٤ 
۴ الأسلوب 1 الفهم وتقسیر المعانى‎ 
الارض: مركب تعيش عليه.‎ | ٠ بالاشتاق‎ 
واصل الکلمةء |الخريف : فصل من فصول السنة تتساقط فيه أوراق‎ 
أو مصدزها الشجر‎ 
الحبان : إنسان غير شجاع+ ويشعر بالخوف دائمًا‎ 
ويب اللي‎ ٠ اهبرد :عخیران: كثير الشرعة‎ 


يطلب المعلم من التلميذ أن يضيف ڈ ال٤‏ إلى کل كلمة من الكلمات ار 


وبعد ذلك یقوم التلميذ بتحديدها: #شمسية». آم «قمرية4» كما فى اسحودج 
| الكلمة بعد قراءة الكلمة وتحديدها 
إضاقة «أل, شمسية قمرية 

اتور 7 


ا چ 


1 


الاول: 


٣۹پ‏ تکک۶٘٘۷ى۷۳۷) 0ى9 ٹم و 


* يستحدث المعلم مل آخری تشنتمل على اسفاء إشارة فی أؤلهاء وملا 
أخرى تشتمل على أسماء إشارة فی وسطھا۔ 


* يضع التلميذ آداة الاستفهام المناسبة أمام کل سؤال من الاسثلة الآنية : 


تشرق الشمس ؟ : صباحًا 
سال يتصف ابلندی ؟ يالشجاعة 
قرأ الجريدة ؟ ۶ والدى 
لون البرتقال ؟ أصفر 
ا عدد التلاميذ فى الصف ؟ ثلاثون تلميذا 
يوجد منزلکم ؟ 2 بجوار المدرسة 
 ........‏ - نذهب إلى المكتية ؟ 1 1 لنقرا 
حال والدك ؟ 331 فى صحة جيدة 
. قال المعلم للتلاميذ ؟ احستتم 
وس ہت تعم 
٭ الاجابات الموجودة داخل المستطيل على الیٹگر لمساعدة التلميذ سی وضع. 
أداة الاستفهام المناسبة أمام کل 'سوال: 1 


»* يتحدث العلم آسثلة آخری تاقصة آدوات الاستفهام» ویحفز التلاميذ“ 
على وضع آستلة على نسق الاسثلة السابقة . 


لد 
معاءعات النعبض_ : : 
أساسية لتنمية التحبیر التحريري وهي مهارات فهم واستخدام اللاميم الستضمنه 
في موضوعات التعبهر ٠‏ ویمکن إجمال هذه المهارات فيما يلي 


فإنها تکاد تشترك في مهارات 


١‏ مهارة فهم الكلمة والتعرف علي معناها 
مهارة فهم الافکار الركيية . 
مهارة الريط - 
٤‏ مهارة الاستنتاج ٠‏ 
ہے مهارة بناء الكلمات والافكار . 
٦ے‏ مهارة تركيب الكلسات والافكار . 
ل مهارة توظیف الكلمات والاقكار ٠‏ , 6 
۸ د مهارة القواعد التحويلية ٠‏ 3 : 
ہہ مهارة المقارنة . 
٠‏ مهارة التفير . 
١‏ - مهارة التقريم“- 
وفهما يلي عرض لمهارات فيم واستخذام المقاهيم التضدة في موضرعات التميهر 
لدي تلاميد الصف السادس من مرحلة التعليم الأساسي»مع بيان المقصود يكل مهارة 
من المهارات »وأهدافهاءوأنراع الدراسة رأرجه النشاط التي اتستعمل لتدمهة كل 
متها باستخدام الصورءوأنراع الاختبارات التي تستسل لقياس كل متها إفادة 
من الطرق السابقة في تنمية التعبیر اللغوي . 


أولا ٠.‏ مهارة هم الكالة رالتصرف على ممناها : 


یقصد يها قدرة تلاميذ عينة الیحٹ علي محرفة يحض الرموز » وإدراك 
المعاضي التي تزصلها:في السياقات ألقي تظهز فيها قى موضرعات التعبييلر 
السقررة عليهم ٠‏ 
١‏ هدفها : تزوید التلامهذ بثروة من الفردات المنوعة عن طريق جمع 
المعاني المختلفة لبعض الکلہات التي تتضمنها موضوعات التعبیر - 


جد 
أتواع الدراسة وأوجه النشاط التي تستعمل لتدمية هذه المهارة باستخدام 
الصور ؛ 
أ - يكتب التلميد الكلمة الداسمة من بين ثلاث کلسات أو اسر 


لقدل علي مضمون الصورة ٠‏ 

اب يكمل جملة معينة بكلمة مناسبة ليستقيم معني هذه الجملة المسكترية 
و کک 

ج ل يكتب كلا معناها جملة محددة مكتوية تست الصورة 

د لس يكتب کل عكها جملة محددة مكتوبة تحت الصورة ٠‏ 

هما ل يكتب مرادفات لبشبون الصورة في عدة کلمات - 

واه يكف مع ین اور سی کا را 

ان ب يكشف في المعجم أو القاموس عن معني كلمة محددة قي جللة 
متكتريلا خحت ‏ الصورة ٠‏ 


چ ر بختار أنسب موقع لكلمة ما للتعبیر عن معني جملة مكتوبة تحت 
ا 1 

آنواع الاختبارات التي تتعمل قضياس هده القدرة ٠١(‏ ا ددت مو )6- 

ر عفاي معن سب نه کر سان 

ب كقابة مرادفات لكلمات ؟وجمل ٠‏ 


ثانها ‏ مهارة فهم الافکار الرئيسية : 


یقصد بها" ؛: قدرة افراد العهنة علي-.تحديد الجمل الرئيسية المكرئنة 
لموضوعات التعبیر المقررة عليهم ٠‏ 


وينشر اللغويرن إلي أن معني الجملة هر عيارة عن مجمرع معاني المقردات 
فيهاءوعلي الكاتب أن يظهر المعاني التي في أججزائها يحيث يربط بينها 
خط منظم بمیٹھا عن غيرها من الجمل ٠‏ ( فالكلمات تتضين معاني مختلفة 
وعذا يتطلب من الكاتب الفاهم لها أن بقرر التعتي المناسب لها » والذي 


3ے 


3 


بجع يك E‏ يسم 
بابر الخمون العام , کا أن خراص صفات الجملة اللفرية تخدم التعاني 
التي بها وتخدم عملية امتصاص المعني من الجملة . وهذا ما يتنارا 
علم المعانيواللغويات الحديث + (ہ۰ ۱۹0۹ ۸٣۳»‏ ). 
رفيما يلي هدفها وأنراع الدراسة وأوجه النشاط التي تستعمل لتنسيتها 
باستخدام الصرر ‏ والاختبارات التي ,تستعمل لقياسها : 
هدفها : تدريب التلاميد علي تحديد الأفكار الرئيسية في مرضرع التعبير. 
أنواع الدراسة وأوجه النشاط التي تستعمل لتنمية هذه السهارة باستخدام 
الصوں ٠۰‏ 
أ يخط التلسيد خطاً تحت جملة ما » يعتبرها الشكرة الرثي 
في فقرة مكتربة تحت الصررة ٠‏ 
ب هشتار جملة من بين عدة جمل , لتعبر عن مضمرن الصورة 
ج د يكتب عنواثاً مناسياً لمطسرن الصورة 
د يكتب في جملة مفيدة الأقكار الرئيسية المكرنة لعنوان ما سكتوب 
جت اشرو 
ها - بكتب جملا مفيدة تكون ملخصا لفقرة مكقوبة أسغل الصورة ٠‏ 
و ا بلخص موضوعاً مختوسآ تحت عدة مور في ثلاث آر آريع ب 
21 : 
اذ - يكتب فقرة أو عدة فقرات من تعبيره الخاص ليعبر عن مضمرن صررة 
أو عدة صور ٠‏ 
اشراع الاختبارات التي تستعمل لقياس هده الفدزة 
أ بشط التلميد خطاً تحت الفكرة الركيسية فی فقرة ها ٠‏ 
ب ل يختار جملة من بين عدة جمل,يعتبرها الفكرة الرئيية لفقرة ما - 
أو عذة فقرات ١‏ 
ج يكحتب جملة من تعبهره الخاص »يحتبرما فكرة رئيسية لفقرة سلا 
أو عدة فقرات كتبت له ٦ ٠‏ 


عند پک بنك 
يلخس موضرعاً بين يديه هي فلا أر أريع جيل مده : 
نا نيعب ھی هدت کی ازع ملق ہہ لای ترجہ ال 
لموضوع ما بعد إعطائه العثران فقط . 
و ل يكتب سؤالا تتضمن الففرة الإجابة عنه ٠‏ 
ذز - بعطي التلميذ فائرة تحتوي جملة راحدة ليس لها علاقة يرش رع 
الفقرة » وتشوه المعني وتعة غازاً فيهاءويطالب التلميذ أن 
هذه الجملة)ويشطب عليها . بعد أن يحدد جملة أخري يعتبيرهما 
الفعرة الرشيية للفقرة . 
س مهارة الريط : 7 9( ,دت« 5ه ) 2 IIo)‏ ككلم 
یقصد بها : قدرة أفراد العيلنة علي تحديد وترتیب بعض الاقعا 
المتضدة في مرضوعات التعبير المقررة عليهم 
أعواهها:- 


أ القدرة علي ملاحظة العلاثات بين الفغرات 

ب القدرة علي ترتیب الأفكار . 

ج ‏ القدرة علي عنل فهرس بالسراجع ٠‏ 

ذ - القدرة على عل خطة عامة لموضوع التعبير ٠‏ 

آضواع الدواسة وأوجه النشاط التي كتسل لتنية هذه الہارہ : 

سے تدريبات تشتمل علي عدد من الكلمات ١‏ بختار منها القليذ الكلة 
التي تكون اکشر خبهاءأر أرثق صلة بصررة معينةاأو بمجموعة من 


اتی 
ب تدريبات تشتل علي عدد من العبارات»يختار.منها الٹلیڈ العبارة 
التي تکون کشر شبهاءأر آوٹق سلة بصررة أو مجموعة 
الصور ٠‏ 


ج د تدرييات فحراها أن يلا التلميذ فراغات في ققرة ما مكتربة تلك 
الصسورہ 


سے 00 
تدريبات تشتمل علي عدد من الاسئلةءيختار التليذ منها الزال 
الذي يعتبر أمن رال عن جراب معين تتضمنه الصورف 
اتدريبات تشتمل علي اسماءحدد من الكتبذيعين التلميد من 
بينها الكتب التي يرجح أنها تتضمن معلرمات عن الصررة ٠‏ 
تدریبات تشتمل علي عدة جسل مكتربة أسفل الصورةعويرتي التلمید 
تلك الجسل ‌پلتکون فكرة متماسكة تعبر عنها الصررة ٠‏ 


تدریبات تشتمل علي اسماء عدة مصادر»يختار التلميذ من بينها 
المصادر التي يرجح أنها تتضين اکثر المعلومات المرثرق بها عن 
الور 


عمل تخطيط عام لمجمرعة من الصور بحدد فيه العتوان ١‏ والموضصوعات 
الرئيسية)رالعنارين القرعية)والموضوعات الفرعية 

الاختبارات التىتتعسل لقياس هذه المهارة 

یکن أن تتعمل التدريبات السابفة لقياس هذه المهارة © 

يريط التلمهد بین جملتين بأداة ربط منباسبة ٠‏ 

يملا الفر اغات في فقرة سمينة بگلسات مناسبة ٠‏ 

يسوضح المقصرد پمصطلح ما . بإدخاله في جمل هن تعبيره ٠‏ 

بضع كلمة في جملة من تعبير )تؤدي معني مقا ري للتكلمة نما تي 
جملة معطاة له 

يختار انسب موقع لكلمة معينة؛ليترح معني معيناً:متحديده جمله 

من عدة جمل اختلف ترتیب الكلمة نفها فهها ٠‏ 

يعطي ثلاثة أر أربعة مصطلحات تحرية , وعليه أن يصنف عدة 
جمل معطاة له » ويضع خطاً تحت كلمة في كل جملة منها تبحا 

لتلك الممتطلحات النحويية ٠‏ 

يكتب تخطیطا عام لوشوع ما على أن يحدد فيه العتوان والبرضاعات 
الرئيسية والعناوين القرعية , رالبرضرعات الفر 


CC 


رابعاہ مهار 


A 


الاستنقاج 


يقصد بها : قدرة أفراد العيقة علي استخلاص بعض النتائج من بعش 


المعارف المتضمنة في موضوعات التعبير المقررة عليهم ٠‏ 
هد فها : تدريب التلاميذ علي استخلاص بعض النتائج من يعض المعارف 


المتضمنة في موضوع التعبيس ٠‏ 


انوا الدراسة وأوجه النشاط التي تستصل لتتمية هذه الدهارة باستخدام 
الصور : 


أ ا يختار التلميد الاستنتاج المناسب لمضمون صورة أو عدة صور مسن 
عدة استنتاجات مكتوبة تتحقها ٠‏ 

بے يكتب جملا من تعبيره الخاص ؛کاستنتاج لمضمون صورة أز عدة 
سور * 

جات يستلتج معني كلمة محددة في جملة سكتوية تحت مورة أو عدة صور ٠‏ 

ه ل پلخس عبارة أو فقرة مكتوبة تحت صررة أو عدة صور في جملسة 
من قعبهره - 

مہ ب يكتب عنراناً للقرة أو عدة فقرات مكتوبة تحت الصررة ٠‏ 

ار ے یحدد الخطأ والصراب من مجموعة استنتاجات مكترية تحت الصورة- 

ز - يكل استلتاجاً معيناً تحت الصورة ٠‏ 

حا ہے يكتب عدة جنل من تعبيره الخاس کاستنتاجات لجملة مکترہ 


تحت الصورة ٠‏ 


أخراع الاختبارات التي تستسل لقياس هده المهارة : 

گا حصدہ تید ئا اریہ سس مم انتصاجات رة میس 
نين کف 9 ول ب۹ یی 
یکتب ما استنتجه من فقرة محددة ٠‏ 


يختار استلتاجاً مناسياً من بعض استلتاجات رضعت أمام حقائسق 


خاماً ”ب مهارة بناء الکلسا 


ے١‎ 


لصوف 00101110" 

اها ل بسقنتج معني كلمة محددة من جملة معيفة . 

و س بلخص جملة في كلمة ٠‏ 1 

ذ - يكتب عدة جمل من تعبيره الخاص »كا ستنتاجات ليملة ہے 
في فقرة معيلة ٠‏ 


اح ا يكتب جلا واحدة من تعبيره الخاص »كاستنتاج لعدة جنل محددة 
في عدة فقرات مار ابا - 


والامكان ؛ 


یقصد بها : قدرة أفراد العينة غلى'إدراك بعض العلامات والعلاقات 

الداشلية النحوية والصرفیة في كلئات وأفتكار: مرضوعاك التعبهر المقرارة 

عليهم ٢۰ے‏ ۸ن د 

هدفها : تنمية قدرة التلاميذ علي بناء الكلمات والافگار المتضمنة فلي 

موضوع التعبهر ٠‏ 

اقراع اتی ےت راو النشاط التي تستعمل لتنمية هذه المهارة باستخدام 

الصلور + 

1 - سكمل التلمهئذ جملة مكتوبة تحت الصوزة بكلمة مناسبة عد أن 
يضبطها بالشكل ١ ٠‏ 1 

ب ے يخقار جملة من عدة جمل , اختلف طبط كلمة مكررة فيها لتناسب 
مضمون الصووة ٠‏ 1 

ج یحدد الجمل التبريرية والتفسيرية والمقتيسة في فقرة مكختور ے 
تحت الصورة ٠‏ 

د ل بشهر بناء جملة لشناسب مضمرن الصورة ٠‏ 


ها ل يخير بناء فقرة لتناسب مضمون الصورة . 


سلما 


٢ے‏ أنراع الاختبارات التي تستعمل لقياس هذه السهارة 


1 


ب 


ناوسا 


يكمل التلسهد جملة محددة في فقرة معينة بعد أن يضبطها بالشكل 


ے بختار جملة من عدة جمل ء اختلف ضبط كلمة مكررة فيها , لتناسصب 


مضمون فقرة ما - 


ےہ یحصندد الجمل التبریریة والتفسيرية والمقتيسة في فقرة بعينة أو 


عدة فقرات - 
وكين چا مل د سباي نابت مكدون قاع تيه أن سه 
فقرات ٠‏ 


ہہ يغير بناء ققرة أو عدة ففرات لتناسب عنواناً ما ٠‏ 


مهارة تر كيب الكلمات والإفكار : 


بافصد بها : قدرة أقراد العينة علي نتتكوين الجمل البيطة أو الجسل 


رس لے أن انسل ×ش في مليط رمات اتسين اهر لمکم 


١‏ هدفها : تدمية قدرة التلاميذ علي تر کیب الكلمات والافکار في مرضوع 
5 5 


نہ 


أنواع الدراسة وأوجنه النخاط التي تتعمل لتنمية هذه المهارة باستخدام 


الصور : 


يكتب التلمهيذ مضمون الصورة في جسلة أو جمل بيطة ٠‏ 
يكتب عك معضمرن الصورة في جملة أو جيل بسيطة ٠‏ 


ج يكقب مضمون الصررة في جملة أو جمل مركبة ٠‏ 


يكتب عكس مضمون الصورة في جملة أو جمل مركية - 

يكتب مضرن المررة في جلة أو جل معقدة ٠‏ 

بكتب عكس مضمون الصورة في جملة أو جمل معقدة ٠‏ 

ےہ یکسل مرادف أو عكس مضمون الصررة؛ليكون جملا بسيطة أو مركمه 


کے 


آنراع الاحَکبارات التي تعمل لقیاس هده المهارة : 


أ ب بعهد التلميذ كتابة فقرة في جملة بسيطة ۔ 

ب ا يعهد كتاية فقرة في جملة مركهة - 

ج ‏ بعید کتامة فقرة في جملة معقدة - 

د 0 يكتب مرادف فقرة في جملة بسيطة . 03 
- يكتب مرادف فقرة في جملة مركية ٠‏ 

و يكتب مرادف فقرة في جملة معقدة ٠‏ 

ذا - كمسل جملة ليكون جملة بسيطة . 

ج يكمل جملة لیکون جملة مركبة ٠‏ 

- يكمل جملة ليكون جملة معقدة ٠‏ 


ہس مهارة ترظیف الکلمات والافکار وا 4 یا 


يقصد بها : قدرة أفراد العهنة علي إدراك الوظائف التي تؤديهن 
الكلمات والجمل في موضوعات التعبير المقررة عليهم من حيث كرذهلا 
جملا خيرية أو اتعائیة ٠‏ وم 


هدفها ؛ تلمية قدرة التلاميد علي تكرين جيل شيرية 
التعبير ٠‏ ' 1 


شهة في عرض وع 


أشراع الدراسة راوس النشاط التي تستعمل لتكمية هده المهارة باستتخدام 
اسضنود ۲ 


أ س يكتب التلميذ جملة خبرية مفيدة , بترتهب كلمات مكتريا تضت 
الصورة ۔ 5 


اد یکتب جملة إنشائية مفيدة , بترتيب کلمات مكترية 


ج س یکتب جملة خبرية مغيبة لتعبر عن مضمون الصورة ٠‏ 
د يكتب جسلة إنشائية مفيدة من تمبیرہ ء لتطير من مشمؤن الصورة 


۶۴ أتواع الاختبارات التي تستعمل لقهاس هذه المهارة : 


,,,1 1 7 


3 لت 
ہ يكتب التلميد جملة خبرية مفيلاة بترتیب كلمات حكتوية ٠‏ 
ب - يكتب جملة إنشائية مفيدة » بترتيب كلسات مكتربة 
ج د بكتب جملة خبريةبلتعبر عن مضون فقرة مكتربة أو عدة نقرات 
د ل بكتبة جملة إنشائية ؛ لتعبر عن مضمون فقرة مكتربة أو عدة فقرات 


کان مهارة القواعد التحريلية : 


یقصد بها : قدره تلاميد العينة علي تطبيق بعض العمليات التحريليه 
٥ت ٦۴٥٥9٤٥۴٥۵‏ علي بعض الأفكار المتضمنة في موضوعات التعبب 
الشورة عديهر:- 
والعمليتات التحريلية ومماعدمع45 7202 عي عليات لا ينفيسر 
فيها المشمزن عموماً » بيتما يتغير تر كيب العناصر ويتعلق بترکیب العناصر 
1 وحدفها أو اضافتها أو استيدالها بعناسر أخري وهذه القراعد هي : 
52 ۸۲ا یر عے جھتے CIVA IAAF,‏ 


ہس قاعدة الحدف 0ا ۵026 وتعلي حدف عنصر متکر ر یلکن الاستعناء 


عند » وتقسي .أيضا بقاعدة الاختصار ٤٤٤0ء5‏ 
فاعدة التوسع Expansion‏ أو قاعدة الإضافة Addition‏ 
٠‏ وتعني إدخال عنصر جديد إلي عناصر التر كيب اللغري 
سے قاعدة الاستيدال 
اي أن انسل عمد ٠‏ 
| ل قاعدة إعادة الترتيب مردؤعوع نموم وتعني تغيير أر تهادل مرائم يعض 
1 الكلمات داخل الجملة ٠‏ 


tution‏ زع sube‏ وتعنيي استبدال علصر يعنصر آخرم 


١‏ هدفها : قنمهة قدرة التلاميد علي تطبيق القراعد المذكرزة علي يعم نض 
الأشعار المتضمدة في موضوع التعبير ٠‏ 


اا أنراع الدراسة وأوجه النشاط التي تستعمل لتدمية هذه المهارة ماستخدام 


الصور : 


ہے سی ۲ 


بختصر التلميذ فقرتین في جملة مفيدة لتعير عن مضمون الصوردة 
ب ل بلخص مضمون الصورة في کلملا ٠‏ 


عت 2" شتاو لی بين يعدا جيل لسوت سس زی ملي بذ ا 


اصورة أو عدة صرر ٠‏ 


د ال بختار-جملة من بين عدة جمل لتكون بدلا" من جملة مكتربة تحب 
الصورة ٠‏ 
ها ل بعهد ترتهب عدة جمل لتناسب مضمون الصورة ٠‏ 


٣‏ أفواع الاختبارات التى تستصسل لفياس هذه المهارة. 

ہس بلخص التلمید ففرة في جملاولیر ادف معناها جملة مكتربة ٠‏ 

ہے يكتب منراناً لفقرة أو عدة فافرإت مكترية 6 | | 

ج ے بختار جملة من بين عدة جسل ‏ لتشیف جدیدآ إلي معني سے 
أو فقرة مكتوية ٠‏ 

د ل بعيد ترتهب عدة كلمات أو جملبلتعبر عن مضمون فقرة أو عدة 
فقراتة جديدة 


تالص ب مهارة المقارتة : 


يقصد يها : قدرة أفراد العينة علي کتابة بعش أرجه الاثتلاف رالاغتلاف 

بین الاشياء أو المواقف أو الافکار المتضمنة في موضوعات التعبير المقررة 

علييم * 
١‏ هدفها : تنمهة قدرة التلاميذ على كتابة أوجه الاثتلاف والاخقلاف بين 

الأشهاء أو المواقف أو الأشكار المتضمنة في مرضرع التحبير ٠٠‏ : 
و اناع الم را وايهم النشاط القي تستعمل لتنمية هذه المهارة بي استخدام 

الفضور : 

أ يكتب التلمهد الفروق بین جملتين عمکتوبتین تخت صررة أو عدة 


صوں + 


4 کت 
نو ہے يدث اة ار رض ہیکت ہین قيفي گی مركم تین 


ای فعركين: تسين فى :مزر :أو عداة یر ب 


عد أنواع الاختبا رات التي تستعمل لقياس هذه المهارة : 


عاشرا ب مهارة تفسير الكلمات و الافکا 


أ ل يكمل التلميد أوجب الائتلاف والاختلاف بين عیثین أو مرقفين 
أو فكرتين - 1 
ب ل يكتب التلميذ أوجه الاٹتلاف والاختلاف بين مضمون جملقين٠‏ 


یقصد بها : قدرة أفر اد العينة علي إدراك الاسباب الحقيقية لبعسسض 


الظراخر والاحداك في مرضرفات التعبير النقررة عليهم: 


هدفها : تنمية قدرة التلاميذ علي إدراك الأسياب الحقيقية لبعض الظراهر 
ماف کی شور ابی ند 

أتواع الدراسة وأوجه النشاط التي تستسل لتنمية هذه اقسها رة باستخضدام 
الصور : 


1 يفسر التلمهذ في جملة من تعبهره معني كلمة مكثوبة تحت الصورة 


ب ب يكتب مخضا الفروض الممكنة لوقوع حادث ما في صورة أو فى 
عو مود 1 
عضرت مكتب مفسراً ما حدث قبل آر أثناء أو بعد وقوع حادث ماءتتضمنے 


صورة أو عدة صور ٠‏ 


آنراع الاختمارات التي تستعمل لقیاس هذه المهارة : 


1 - يفس التلميذفيجسلة من تعبيرء معني كلة محددة فی جسلة مكتربة. 


ب د يكتب مخمدسا الفروض الممكنة لوقوع حادت ماءتتضمنة فقلرة 
أو عدة فقرات - 

ج يكتب مفرآ ما حدث قبل أو اثناء أو بعد وقوم حادث ماءتتضنه 
فقرة أو عدة فقرات ٠‏ 


حادي عشر ‏ مهارة ١‏ 


المهارة باستخدام ااصور ٥‏ 


<3 


a NMS 


( التقريم يعني عملية تخطیط وجمع المحلومات المهمة اللازمة للسكم علي 
بدائل القرار ٠)‏ (كم/ 0۹۷۰ء و7 عل 


واذا كان التقويم يجمع بين جمع العلومات واتخاذ القرار فإنِببه 
بحتاج إلي وصف المعلرمات» وتحليلهاء وتجيلباء,والحكم عليهاءبيعني اختیار 
النتائج بعناية » وتقرير التغذية الراجعة. ( لاه ء ۱۹۸۲ء ۷ ٠)‏ 


ویقصد بمهارة التقريم : قدرة تلامهذ العهنة علي تخطيط وجملع 
المعلومات المهمة اللازمة للحكم بها علي بدائل يعض الأفكار المقضمنة في 
بعض موضوعات التعبیر المقررة علههم. 

وفسا يلي هذفهاءواتراع الدراسة وأوجه النشاط التي تستعمل لتنمية هذه 


مدفها : تدمية قدرة التلامید علي تخطيط وجمع المعلرمات المهمة, اللازمة 
تدحکم بها علي بداكئل بعض الاأفكار المتضمنة في موضرع التعبهر 

أنراع الدراسة وأوجه القتاط التي تتعمل لثنميّة هذه المهارة باستخدام. 
الصور : 

0 


5 يحدد التلمهذ الخطأ رالصراب في عدة جمل مكتوية , لتعبر عن مضمون 
الصورة ٠‏ 

ب يكتب الخصائص السلبية والإيجابية لمفهوم تتضنهصورة أو عدة صور - 
ج ‏ مختب مقترحاً علاجا لمشكلةءتتضلها صورة أو عدة صور. 

د اد مكحتب جملا تغير عن آرا كتعشبنيا سررة أو غدة سور - 

ها ہ يكتب .جملا" تعبر عن حافائقيجتضمنها صورة أو عدة صورة ٠‏ 


عب التراع الاختمارات التي تستصسل لقماس ملم الهارة : 


- يحدد التلميد الخطأ والصراب في عدة جمل في ققرة أوعدة 
5 
فغرات ۰ 


37 


٠ 320-00-0 


با - يكتب الخصائص السلبية والايجابية لفكرة رٹئیٹیڈائٹشمھا ےد 
أو عدة فقرات مكقوية ٠‏ 1 

جا يكنب اقتراحاً لعلاج مشكلة رئيسية«تتضمقها قششرة أو عدة قمر ات 
متكترية ٠‏ 


يختار محدداً الجمل التي تعبر عن آرا..والاخري القي تعبر' عن 


الحقائق , وذلك من عدة جمل مكتريه 


وجدير بالذكر أنه بمكن أن تنيع مي هذا النوع من الاختبارات المدكورة 
لكل مهارة من المهارات السابقة وسائل منوعة مثل : 

أسثلة الخطأ والصواب ٠‏ 

ور ہی قب امیت + 

لديا الل وت امجح من يمن هده ہرد مداق 

اختيار أحن إجابة من بين عدة إجابات 


كبا أن المهارات الابقة مزأت چا مله ساحید كاعد يعاد مرن جام 
ویسعب ,الفصل بينها إلا بقصد التوضيح والدراسة ٠‏ 


المهارات اللغوية لمعلم اللغة العربية فى تدریس القراءة والكتابة لعلاميذ الصفوف العليا من المرحلة 


الابعدانية 


أولاً - بيانات شخصية : 

نت اسم اللعلم و ر اتيارى ) 
۲ - تاريخ الیلاد ‏ 1 

۳ - الإدلرة التعليمية + .: 

۽ - یرس 

٭ - فلزمل وٹارئنہ ؛ 

+ - الصف والفسل الذى مت الملاحظة فيه 

۷ - تريح لللاسطة :7 / 


۱۷ سسہم‎ fF 
4 : ثانا - جمالات بطاقة اللاحظۃ ء أرمغرداتها‎ 


المي موضوح وام ۰ تسمل ما الى 
تلق اروف والككفات لا سيا » سس 
یدید واست راج الفکار الرئسية نلمفررہ 

اشغریق ہین الہانکارارنیسبة والأذكار انی ۔ 

الاغرين مین الافکاوفرلیےة واِتاصیل الداصۃ 
تصیف الأفكار رلظرمات: 

شوم الملاقات النعية بین الأذكار 

استعندام ربوز ولمتصرات 

تسحیل 9افگر بات مرحزة . 
اتتويع السرعة فى التراءة ما يتناس الغرض متها "٠‏ 

الد لقرره . 

اسععدام القروء في حل عض الامکلات . 

المٹرمات دویقعہد عاہممارات العلم اف 


معرفة الفنظیم الفعیالیمة اقكاب فى عرش الافکار ٭ وا مملرمات 


2 
قراعة كال راليسرم الببانية رابيد لول رالشرائط . 

تردید اللعلرمة و حلومات المنضمتة فى القررء ۔ 

طرح أسعلة حول ضوع للشررم . 

جاح كي مرف علا | 

لحديد مد سلجي لقادة : ( اللقذمة » قائمة اغتريات ؛ عنارين الفصول ) 
تمن الظومات في للصادر اللرسمية ر مدل سادا القامیے ولكلمات اللرشدة 
رتعيين حور الكلظة, واستعدام فلراد للكبية كالنيازس ) 

نهارت آعری خوما سيق ۔ 


توحیہ الثلاسة إلى الرضع الصحیح للورقة على للكت 

توحیہ النلامٔذ إل إمساك القلم بطريقة صحميحة 

اة انلامیذ فى العنى المام » ريمض معانی الفردات الواردة فى لدمرفج ۔ 
سطا لي ة العلم الللامية ملاحظته اثناء كتابنه على البورة 

تمق قواعد الكتابة الصحيحة للحرف فى أل الكلمة ؛ رثى رسطها ٠‏ رثى 
انریا 

توضیح کتابة احزاء الحرف »من حہت ميله » واستقاته على السطر .. 
اپ قن ت نا رضنا 


بین الکلمات فى نسافات اة .. 


للا واتظانۃ ۔ 
فلرور بین الصفرف ۽ لارشاد كل تلل إلى مرطن خنطله ۽ فيكتي له الصواب ٠‏ 
معاجقة انط الشائع فى اروف - موضوع الدرس - امام الابيد على 


یر 

مارات آخری غو نا سيق 2 

اب - مهارت ابلا : 

إعلام انلامية بهدف إملائى واضح ؛ عمدھ ء ينس على قاعدة من القواعد 
اما . 

استیار قطمة مناسبة سنوی رلاڈ من حيث الأساليب » ولفعاتى » والأقكار . 
انيه الالامية إل الاصغاء إل مارج الفروف . 

قراءة القطمة الإملديه قبل إمإدتها على #علاسية ۔ 

التق الصحیح من سيك الضیط والاعراب .. 

الاختسام یہاں للد باقراعہ ۔ 

الاسام يان علامات ادرت . 

اہر بین اللام الشسسبة واللام القمرية . 

ہز بين ماه التأنيث وتاه 

لابين الكل يت رامل ای یب نساھا پارو لیا ۔ 

مناقشة اتلامی۔ مناقشة مرحزۃ فی للملى المام,الذئ سنه تشد ۔ 


قربط بين بعش تواعد الاملاہ۔ ريمض قراعد بجر والصرف 
تب تلذ ان مراع لظام رکا 

قرام القطمة سرۃ تاھ - بعد الأعهاء س يلاها ع ناراد شای ساد کون في یدیم 
عن فص قو سنا 

رع خط تحت الكلمة اخطا ؛ رحكابةالصواب أعلاها ملون غیز » إذا كان ادلاد 
لاستطمرة دراك فصوب باهم 
مهارات أسرى خو سامیق 

- مهارت قمر لکا 

م مهارة مديد وکظم نکر رة 

ل قل کیا , کے ڈالگر رہ سرس 

خی ید بل كوت الال رکب مرس القدسة, وا رضوی؛ رده 

ديد مرا ار مروت من الک کہ يقر هوید قبل هګ 

عرض نماذج حيدة سن كنات بعش اعلامذ ے وسناقك؛ فة التساذج م لیا الافکار لئے 
عستي 

التمريب على كسيد الأذكار الرئيسية رظترعية 

ہندریب على ترتهب وتظیم الأذكار ریه وطدرعية 

كرحي شلامية ول الاستاه إلى أطة رأة عند مرس النگرۃ 

اریپ على إتطاء قالفاظ فاس لسمانی ۰ انال بين بعش سايب فاشو 

۲ - مهارت استعدم فلکت شب واکسال ا رکان الخ 

تدهم نشرۃ حوفت بعض کلماتھاء ربطلب من لامد تكمقها مكلمات مناسية من 
اليم 9 ١‏ 

وش حل معوعۃ بها أحاء عاج إلى سنات ف اود : أو اسم ۔ أو لشكن » گر لصوت 
او فرزی + ووطلب من افدلاية زسع فصعت کلبپ هذه مسا 

استحدام ال ۔ریب الاخویں الخاص بالزارحة لتتكرين ابممل افیدۃ 

ترسیہ فتلا لی سراماة گن نگوں إساباتهم عن الاستلۂ فى حمل نفد 
تس في قرط ن لطبل ۰ .۰ 

ااستدام بع الأسطة فى صررة الامیار من تلد للريط ين جين .. 

مط لج سليمة اسسام بش دراك قرط ؛ ومعرقة ماعا 

انتخعام لاست اوٹیم + وإظهار الحارین » رالفٹرات: 

امہارات اسری قر نا سبق 


عرض مممرعة من اللمسل العامة الفيدة ر الأمعلة) » يدل فى ثركيرها قاصدة 
مراعاة کون الألتلة فى يمال واحد ار موضوع واحد . 

الأسعلة عضن زاداً تقاف » أرترسيهاً علقباً فاضلاً » تُرسی تطبيقه فى حياة. 
هد 8 

الامنلة فى جمل مميدة » نتاسب المسترى اللغرى اللتالاميك ٠‏ 

منائشة تلامیذ فى کلمات ممنة فى الأنلة ۽ مديد مراقمياً الاعرایة + 
وشحدید الصقات الميزة للمصطلح انحوی رخصائصه . 

ترحیہ ا#بلامية إل إدرلك الملاقة بين حيط الكلمة اللقعردة » ورظيفتها قى 
تكرين کل جمفة من ابمل ۔ 

توسیہ العلامیذ إلى ملاسظة » رهم ماس الصطاح الدسوی التی تكرت 
فى کل مثا من الأمئلة , 


الامتمام فى الاحراب بيان موقم الکلمة من اللسلة ٠‏ وحالة مرابھا : رعلامة: 
الإعراب ١‏ وبیان سب الضبط بالشكل ۔ 


عرض القاعدة النحوية يطرق متعددة » وفی مراقف متتوحة . 

اسعتاء علاصة القاعدة الدسرية من تمم اللامية » وكتابتها على السبورة 6 
کون اخلاصة دنيقة الدلالة مع الیسر 

الوضوح ۰ 3 

تريب الايا على افع نيف رايز بون يعض الصطلحات التحرية . 

تتبيه لامي ال یع الأخطاء التى بقع فيها أحد زملاتھم اثناء القراءة ٠‏ 


5 مارك العمل الللثمرة النحريا : 

تقریب #تلاي على إكبال حمل نائصة ؛ مع سبط ما يت به فاسل ۰ ريات 
سیب الضيط ء أو إمرایہ ء گو ذكر عالامة الإعراب ۔ 

تدربب اقتلامي على تكوين جمل > تعتمد على طاحرۃ تموية مميت ۰ 
متايه اميد بالإحابة عن أسدلة , تستدعى استسال قاعدة گی ممیت 
مهارات أعرى غو ما سيق - 


يقرض مطلب النهجية والانتظام 050 :ك5 قى اليحث العلمى . الالعزام 


باتباع خطوات اجرائية محددة ٠‏ ويعتبر الالعزام بهذه الخطوات رتسلسلها ضانا ذاتيا 
لتحقيق ا مرضرعية رالدقة فى البحث العلمى وٹتائجه . 


وتبدأ هذه الخطوات ال با خطرات العامة العى يتبعها كانة البلعثین فى 
مبادين اليحث المختلقة ؛ ولا تختلق باختلاف العلوم . أو الظاهرات التى ا 
الحتائق التی تسعھدف الحصول عليها . ثم تليها بعد ذلك الخطرات الخاصة با حیارات 
الخاصة هالتصميمات ال منهجية وأدوات جسع المملرمات ٠‏ والطرق الاحصائية . راتباهات 
التفسير والعهميم ‏ التی يمكن أن تتأثر إلى حد بعيد بالاتجاء النظری والمعرفى مرضوع 
البحث ٠‏ وإطار البياناث ٠‏ وحدود النتائج المستهدفة . 


ملا لاف حول ضرورة الد ٠‏ بتحديد المشكلة العلمية وموضوع الدراسة ٠‏ 


وصياغة القروض العلحیة أر طرح التسازلات المدهجية ٠‏ رصياغة أدبيات البحث . ثم 
تحدید مجتمع البحث وتظام العينات ۔ 


أولا : اختيار موضوع الدراسة 
وید المشكلة العلمية : 0 

تمل الملاحظة العلمية لحركة انعلمية الصحفية واتجاهاتها ومخرجاتها ٠‏ رالتراث, 

العلمى الدّى يعتارلها : أداة رئيسية للاحساس یا خحاجة إلى البحث والدراسة قى مجال 

. من مجالات البحث افسابق الاشارة إليها فى انقص ل السابق .. 


۸۷۳۷۰۸ ۹ے 


ذلك أن الباحث - من خلال الملاحظة العلمية - قد يدرك مرقفا من المواقف 
العالية : 


- غياب أو عدم كفاية الييانات وا معلومات المتاحة فی موضوع معين ٠‏ تقتضى الحاجة 
العلمية تسجيلها ٠‏ وذلك مثل الدراسات المبكرة التى تستهدن التسجيل العاريخى 
للصحف وتطورھا . أر توظيف هذه الييانات والعلومات فی اتخاذٴ۔القرار 
وصف قراء أو غير قراء الصحف بصفة عامة ٠‏ أو قئة من فتاتها . 

- عدم اتفاق المقدمات مع النعائج . مغل عزوف الافراد عن قراءة الصحف على الرشم 
من ارتفاع مستوى التعليم فى الجتمع ۔ 1 

- عدم الاتقاق مع الععسيمات والنظريات القاتمة . مثل مستوى ا حاجات الفردية أو 
الاجتماعية فى علاتتها بالنظم الصحفية . والاختلال الذى يكن أن يلاحظه الباحث 
عند متابعة مخرجات الصحف التى تحکس مستوى تحقيق ا حاجاث بأتواعها ٠‏ 

- اخاجة إلى التعرف على ٠‏ أو وصف العناصر أو المتغيرات ٠‏ التى تؤثر فی حركة 
العملية الصحفية . وهذه تتمثل فيها العديد من المجالات التى تندرج تحت أى من 
مداخل البحث وا تجاحاتہ السابق الإشارة إليها فى الفصل السابق وکذلك العلاقة بين 
هذه العناصر وا متقيرات واتجاهاتها ۔ 

إلى خبط لاقة بين هذه التغیرات وبعضها من خلال التجريب ا مسقم ؛ 


النظم الصحفية : 


- وبالاضافة إلى ذلك قإن هناك المديد من المواقف العی حتاج إلى تفسير علس ٠‏ 
ع خدوٹھا » رالعرامل المؤثرة فيها . وغلاقتها بالمواقق الأخرى العی قد يدركها 
الباحث أيمًا ‏ 


الفسیر فى أحوال مدد یکرت مصامیا: كف افر ق" 


ٍ ج‫ 2 

و As‏ 
: الفركة. رالعناصر المزئرة نيها . علاقاتها . ولك مغل التعرف على آسباب أو دواع 
” #لاهتمام بالفردات ال وتفسير هذه الدراقع قى إطار:الحاجات لفردية أو 
الاجتناعية » والعكس صحيح فئ تفسير أسياب عزرف القراء عن صحف مميئة ٠‏ أو 

مفردات معیئة فى الصحف ۔ 


وحقہ ا مواقف السابق ذكرها ليست سوى أمثلة للمواقف العى تحدد الإطار العام 
'للمشكلة العلمية ء والاقترأب من هذا الاطار . يشل بالنسية للباحث الاحساس بن هناك 
حرقنا أو موضوعا أو قضية تثير الاهتمام بدراستها للوصرل إلى أحد أعناف البحث 
#العلمى من خلال هذه الدراسة . 

0 وهتا ا موقف أو الوضوع أو القضية العی يدرك الباحث أهمية دراستها من خلال 
الملاحظة العلمية ؛ هر الذى تعتيه بوجود موقف مشكل 10ند ازد Problematic‏ 
ٹل صتمزية ما فى الجال الملنى . يحسها الياحث » ريمثل أيضا ظاهرة بحشية 

> ء0٥‏ تۂطع شيره إلى دراسعها ٠‏ والقصرف على جواتبها . وأوجه النقص أو 

تر الانحراف فيها » واتهاهات ال حركة والعلاقات بين عتاصرها . 


س۶ 


"یتما غل الاتعراب من الاطاز العام لشكلة المع از هافر اق رى 
' وراسعها ٠‏ بيتسا بعل هذا الاقتراب الإحساس با مدكلة .إا 

الحدود ٠‏ بل يععداها إلى التحديد الْدكيْق للبشكلة التى تخضع للْبحث والدرانة 5 
ن الاحسباس بالمشككة . أر بظهور موضوع يسجحق المحخث 
.الدتيق لهذا الموضوع + ان الباحث يسير فى اتجاعین أساسيين ‏ : 


:+ دين لدب قان دالوتة :متاح حالیحٹ نی التہیۃ وععلم النفس . ل ۲ ترجمة 
ولغريت ١‏ قاغرة + الاغیلی اللصرية ۱۹۷۸ ص . ص ۲۰۷ - 558 . 

- Wimmer , Roger D., and , Daminick' , Joreph 1 

Research : An Introducticn., وو‎ 3 Wêdswor 

P.Pai- 


س 


سوم ل 


- الاتھاہ الآول: وهو تحليل المشكلة' ٭ وهر مايعتى زيادة الاقعراب من الشکلة وعزل 5 
عناصرها ٠‏ لزيد من التعرف عليها . جتى يزكد على كل ماله صلة بها من اتجاهات ' 
أو أقكار ٭ واستيعاد مالا يتصل بها . وفى هذه المرحلة يقوم الياحث بالاتی: 
+ تجميع الحقائق ذات العلاقة بالمشكلة وعناصرها » والتأكد من وجود هذه العلاقة 
من خلال اللاحظة العلمية 
٭ تحديد العتاصر والمتغيرات الحاكمة فى المشكلة العلمية » والكشف عن العلاقة بين 
هذه العتاصر ويعطها . 
٭ اقتراح تفسيرات خاصة ١‏ برجود ال مشكلة وأسبابها . من خلال الصياغة المبدئية 
للعلاقة بين الحقائق ربعضها ٠‏ أو بين المتغيرات وبعضها ۔ 
٭ تنمية التفسيرات . والربط بينها فی سياق متطقى يرتبط هالتعميمات والنظريات 
العلمية القائمة ٠‏ ومتابعة العلاقات بين هذه التفسيرات وبضعها ‏ 
وتقعرب هذه المهام التى يقوم بها ألياحث من الخطرات المنهجية للدراسات 
الاستكشاقية أر الاستطلاعية أو الصياغية discovery, exploratory, 6٥۷00188۷٥‏ 
التى تهدن بالدرجة الأولئ إلى الكشف عن المشكلات والظاهرات الملمية . وزيادة 
الاستبصار يها ٠‏ وادراك أبعادها ٠‏ تمهيدا للتحديد الدقيق لها وصياغتها . 
ولذلك لانبالغ إذا قلنا أن امخطوات المنهجية للدراسات الاستکشافیة أصبحت 
مطلبا آساسيا لترظيفها مع المناهج العلمية فى كل من الداببات الوصفية والتجريبية 5 


لتحتين المشكلات العلمية واختيارالفروض العلمية الخاصة بھا۔۔ 


ذلك أن الیاحث وهو يقوم بتحليل المشكلة العلمّية ٠‏ قإنه بسحرشد بالخطوات 
ا ٹھجیڈ للدراسات الاستكشافية ٠‏ وذلك فى تعرضه لكل المصادر والمراجع ذات العلاقة 
نوضع الدراسة أو مشكلة البحث* ۔ 


= بعتبر مح التراث ۔ وسڑال ڈری ا حہرۃ والتغرض الحالات الشابھة ار لد ناي 7 
معمنليات أماسية فى الدراسة الاستكشافية أو الاستطلاعية أو الصیاغیة . وهى ننس الآناليب 
الت بلجا إا لياحت لزيا الاقتراب من الشكلة الملسية فى مرحلة تحليل المشكلة . من خلال 

اتعرض للمصادر وا مراجع العلاتة بالمشكلة ؛ والتى تفبد فى التعرق ل 


'خقاتق' والعتاصي رادراك الملاقات پیٹھا ووضع التفسبرات الميذنية الخاصة بها.. 2 


3 1 سک ہے 


. - الاتحجاه الغاتى : وهر تقريم المشكلة ..لاتخاذ القرار الخاص بأهميتها رادت ة 
استمرار الدراسة قيها آم لا . ويطرح الباحث فى مُه الحالة عددا من الاسثلة 
تحدد محصلة اجايات هذا القرار . 


نی 


»* ماهى حدرد موضوع الدراسة أو المشكلة ؟ ذلك أن المشكلة قد تكون رر 
جدا . لامشل نعائجھا قيمة علمية 
امكانياته بتحقيقها قى الرقت المناسب . 

»+ ماهر مدى جذۃ المشكلة العلمية فى علاقجها بالتراث العلمی فى مجال 
الدراسة 5 ىو 


ف راس هنا لايسمح جهد الباعث أو 


چ + ماهو مدى أهمية دراسة المشكلة العلمیة بالتسنبة للمجتمع ٠‏ والببئة العلسية 4> 
٭ ماهو مدى ما تضيفه دراسة الشکلة العلمية إلى المعرفة الانسائیة ؟ 
»* ماهو مدی قابلبة المشكلة العلمية للدراسة والعحقيق ؟ وهذا يعنى اليحث فى 
أمكانية استخدام المتهج العلمى . وأدوات اليِحَث فی تحقيقها . 
٭ مدى وقرة الييانات وا معلومات التی تسهم فى :وراك الحقائق الخاصة بالمشكلة 1 
# مدى اتفاق مرضوع الدراسة 2 المشكلة مغ اتجاهات الباحث وآرائه وأنكاره 
ومعتقداته ‏ ذلك أن اتفاق موضرع الدراسة ملڑھذہ الاتحباهات والأفکار سیساعد 
الياحث على التكيف السريع مع البحث واجراءاته والنعائج المستهدفة . مع 
مراعاة ألا يؤثر هذا الاتفاق على التجرد والموضوعية التى يجب أن يراعيها 
. الياحث فى إجرامات اليحث رضياغة النتائج . > 
* ماهى حدود المعارف وا خيرات والمهارات العلسية اللياحث فی مجال' ل حث 
,|| وموضوعه ۲ . 


ے + ماهى حدود الامكانيات المتاحة لتنفيذ البح ؟ 


* ماهى حدود الوقت المتاح لتثفیذ البحث 0 


0 


بالاضافة إلى هذه الاسئلة العی يطرحها الباحث لتقريم أهمية المشكلة العلمية . 
وامكاتية تتفيذها ؛ فإنه بضع فى اعتباره آيضا» قابلية تحائج البحث للتعميم 
0ي . رمدى ما يمكن أن تستثيره فى تنئمية يحرث ودراسات آخری . تهدف 
قى النهاية إلى تطرير المعرفة العلمية فى مجال الدراسة . 

ومن خلال تحليل المشكلة . وتقريمها يصل الياحث إلى التحديد الدقيق لخدو 
المشكلة التى سرف يقوم يدراستها ؛ ا يتف مع حدود اجابة الاستلة التى طرحها 
الباحث فى عملية الغقويم والاخعيار . 3 

رتجسد صياغة عنوان المشكلةهذا الححديد الدقيق للمشكلة العلمية محل 
الدراسة . ويسهم عنران المشكلة فى تحدید الآتى : 
- عتاصر المشكلة التى يقرم بدراستها آو المتفيرات الحاكمة فيها ۔ 
- العلاقة بين هذه العناصر والمتغيرات . التى يهدف الباحث إلى دراستها . 
- الاطار الزمنى للبحث . خصوصا فى الدراسات العاريخية . 
- الاطار البشرى لليحث والذى يرضح مجتمع الیحثك أو مقرداته البشرية ۔ 

ار الیشری للیحت والذى يرضح مجتمع ایح او قروا البشرية 
- الاطار الجغراقى للبحث والذق يرضح مكان التطییق آر التجريب . 
- الاطار الوثاتقى للبحث والذى يوضح مجتمع الیچٹ أو مغرداته من الوثائق ء وقى 
بحوث الصحافة تمثل الصحف وصفحاتھا . الاطار الوثائقى للبحث والدراسة . 


ويرضح.العتوان التالى تموذجا لهذه الصياغة فى بعض من عتاصره 1١!‏ 


0 ا 


)١(‏ محمد عبدالحميد : قراءة الصحف ودوافعها بین طلاب ا جامعة ٠‏ دراسة تطبيقية فى الاستخدلم 
والاشباع ٠‏ مجلة العلوم الاجتماعبية ٠‏ الکویت : جاسمة الكريت . المجلد السايع عشر - العدد 
و „TEV Ye‏ 


الٹانی ۰ صیف ۱۹۸۹ ص ۔ 


كاطاا<لا ب مس 


مما 


قراءة الصحف ودوانعها بين طلاب الجامعة 


ويشير العنوان إلى أن عناصر ا مشكلة هى قراءة الصحف با قثله من قراءة / أو 
عدم قراءة ٠‏ والاهتسام والتفضيل للصحف ومفرداتھا » ومستريات هذا الاهتمام ٠‏ فى 
علاقعه بستوی دواقع الفرد للقراءة . ١‏ 


ويرضح العتران فى هذه ا حالة الاطار البشرى وهم طلاب الجامعة الذين يمثلرن 
مجتمع اليحث . 

ولايعتى التأكيد على هله العتاصر نی العثوان ‏ ضرورة وجودها ٠‏ ذلك أن 
وجرد كل أر بعض هذه العناصر » يرتيط أساسا بطبيعة البحث وأهداقه . ومع التأكيد 
على وجود کل أو بعض هذه العناصر ٠‏ فإن الياحث يجب أن يتجتب فى صياغت 
للعٹران ٠‏ مظاهر الفموض التى تترتب على استعمال الالفاظ والكلمات ال مهجورة ار 
التعقيدات اللنظية 


. وتجنب آيضا العبارات الاتشائية العی تبعد بالصياغة عن موضیع 
البحث . ويعجنب كذلك الصياغة المسبقة للتعاتج فی العنوان ۔ 
5 


وبصفة عامة فإن الیاحث يجب أن يضع فى اععبارہ داتسا أن عتوان مشكلة 


البحث أو موضوع الدراسة . هو الذى يجدد التزام الباحث باطار العمل والنتائج ٠‏ 


ثانيا ‏ صياغة الذروض ‏ 
اد شح اھ رات . 
لاتقف عبلية تحلبل المشكلة بالباحت عند حدود التحيديد الدقيق لها ٠‏ بل 


انيا ية الباعت اشا وه عن الات مهار سرانب المشسكلة وأبعانها + 


وتساعده فى تصور العلاقة بين عتاصرها وا معغيرا 


اشاکۃ فنھا . فی إطار 


فر وض علمية 65ی70186 تا يضمها الياحث ٠‏ قابلة للتحتيق والاختبار ۔ 


9ب اسه 
-— 1۸4 — کی 


ويراعى أن الفرض العلمی يتبع أساسا من واقع الحراث العلمى ٠‏ والملاحظة 
المنهجية لحركة العملبات الاتصالية واتجاهاتها ‏ وليس مجرد تصورات خيالية » ولذلك 
تظهر أحمیۂ العحليل الكافى للمشكلة والتعرض المسعمر للعراث الملمى والحتائق 
المرتبطة به . لتساعد الباحث فى صياغة الفرض العلمى . 


ولا يتطلب الأمر تعددا كبيرا فى الفررض العلمية ٠‏ بل يجب أن تكرن محدردة 
ات التى تخضع العلاقة بينها للدراسة . كما أن الفروض العلمبة لاتمنع 
بجانيها نی المشكلة الواحدة ؛ لتنمية وتطوير التفسيرات الخاصة 


ویراعی الباحث هنذ البداية أند ليس من الضرورى أن تتحقق كافة الفروض العى 
يضعها الباحث ٠‏ ذلك أن الفرض العلمى مجرد تصور ذاتى ٠‏ أو تعمیم مبدتى . لم . 
يتحول بعد إلى حقائق أو تعميم ٹھائی . وذلك لایعنی ضرررة صحته ٠‏ ولكثه فى 
جمیع الأحوال بكون قد ساهم بدوره فى تحقيق عدد من الوظائف المنهجية . 


ٹالٹا : تحديد مجتمع البحث 
ومفردات الدراسة (نظام العیئات) 2 


:قدمنا فى تنارل تحديد مشكلة الیحث أو موضوع الدراسة . أن الباحث يحدد 
مقدما خلال مرحلة تحلیل المشكلة مجمرع المقردات التی سرف يقوم بدراسة خصائصها 
أو سماتها . أو سلوكها . والتى محدد قى دراسة القراء أو غير القراء «الاطار البشرى» 


5 : للاستزادة فى موضرع العبنات » راجع‎ ١ 
. 1160-3821 محمد عبداححمید: دراسة ا لهوو تھی بحرت الاعلام = مرجع سابق۔ ض . ص‎ - 
محمد عبدا سبد : حقیل المحترى قى بحوث الاعلام . جدة : دار الشروق ۱۹۸۳ ٠ص . ص‎ - 
1 کے ا‎ 


„press, Inc 1976- یہ‎ 
7 1 


- Sudman. Syrnour., Aplied Sampling., New York : Academic 


جج وج 


تقى » وهلا المجموع الذى سه 
الباحث هر الذى يطلق طقيه مجتمع البحث 1:1108نام0م . إلا أنه فى بحوث الصحافة 

فة خاصة كثيرا مأ ي بب على الباحث د ,اة ها المجتمع ككل . أو محسوح 
المفردات العى تثله ٠‏ نظرا لسعة هذا الجتمع و«سخامة عدده . سراء كان مجسر 
الصحف - حتى فى حدرد المدن والاقاليم الصۂ .ة - أو مجموع الوثائق دالاعہ ۔ 
الصحف» التى يقرم بدراستها خلال إطار ژمنی كبير أيضا يصل قى بعض الاح 
عشر سنوات أو أكثر مع تعدد الأسماء من الصحف أو اللاسل ۔ 


0 للدراسة . أو فى دراسة محعرى !لصحف والاطا, الود 


ولذلك نإنه یکوچ فى حکم الضرورة أن بجأ الباحث إلى اختيار عدد أصٹر من 
8 المفردات . يكون مثلا فى خصائصۂ للمجموع إلى حد بعيد . ویسمع فى نفس رقت 
بتحقبق أهداف الدراسة فى حدود الوقت زالامكانات التاحة . 


وهذا للعدد الاسغر من المنردات یسمی 'لعيئة 58016 وتعكون هذه العينة من 
عدد من الوحدات أو المفردات ٠‏ فقد تکرن الرحدة أو المنردة هى الفره من جسهور 
القراء. آر الجماعاتويأنزاعها ٠‏ أوالجمرعا التى تجتمع لها صفات معينة مثل | 
مجمرعات قراء الصحفة. -۔۔ 


وقد تكرن الرجهذة أو المنردة أيضا هى العدد الواحد من اسم الصحينة » أو 
الاسم من بين السلاسل أو الاصدارات الخاصة بالمؤسسات أو الهيئات ۔ 


ویختار الباحث وحدات أو مقردات العينة من مصادر متعددة ؛ يسمى أى منها 
إطار العينة frame‏ ماق ؛ مثل دلبل الحليفرن . آر دفاتر المشسعركين فی 
الصحف: أو غيرها من القوائم آر الاحصائیات 1 


5 يشترط فی ا الاطاد أن يكون كافبا بعنی أن يضم جميع اقغات . الت بخن 

ناك الت اساسها ‏ مثل السن ٠‏ آء . سترى التعليم » أو مستويات الدخل 
أو الاقامة . أو مسعوی الترزيع للصحف ... إلى آخرہ . وأن يكون كاملا غير 
منقوص ٠‏ نتيجة لعقادم بياناته على سبيل ا مثال 


کت سے ا 


ويتوقف تحديد حجم العينة عاك او صەد على عدد من الاعتبارات العی تت 

فى هذا القرار : 5 

٭ قدر التجانس بین مفردات المجعمع . مشل اخعیار عينة من طلبة الجامعة على 
أساس الترى التمليبى ٠‏ أو اخعسار عيتة على أساس الأصول المرقية 
فکلما رادت درجة التجاتس بين مفردات المجتمع أمكن اختيار عدد أقل من المفردات 
لبناء العيتة ۔ 

٭ تشتت ال مفردات وانتشازھا » أو التوزيع الجقراقى للمفزدات ٠‏ ذلك أته كلما : د 
انتشار المغردات أو كانت موزعة على مناطق جغرافية #ديدة رمتیایتة كلما تطب 
الأمر زيادة حجم العيئة ۔ 

٭ كناية المعلومات السايقة ء وهذه 


.تبط بكفاية إطار العينة » نكلما كان الإطار كافيا 
وكاملا أمكن اختيار عينة أقل » بينسا يجب زيادة الحجم فى حالة غیاب يعض 
المعلومات أو البيانات عن المقردات أو استخدام أطر منقوصة ۔ 

٭ نوع العينة المخعارة . وهذا يعطلب زيادة ا حجم فى نفالة الاختيار العشوائى ا 
العينات الاحتمالية ٠‏ بينما يقل الحجم فى العينات الطيقية آوٌ الحخصصية . التى 
يجتمع لأنرادها عدہ من السمات المشتركة وقیل إلى التجليّس . 

٭ عدو النتات التى سوف يتم دراسعھا ء فزيادة عدد القعات تعطلب زد 
حجم العينة ء ذلك أن العيقة المطلربة لنتة واحدة مشل الشيوخ فقط و 
معغير السن يكن أن تكرن أقل من العينة الطلربة لهراسة فتات متعددة لهذا 
التغير . ... وھکتا . 2 

٭ اختيار أداة جمع البياتات أو القياس ٠‏ نالبعض متها لإلشمح بالعینات الكبيرة , ٭ 
مثل المقابلة أو الملاحظة المباشرة اننى لاتسمح بدراسة اداد كبيرة مغل الاسعة 

. البريدي ۔ 5 ١‏ 

+ الوقت رالامکانیات المتاحة ٠‏ التى يسمح توافرها باستخدام عيتات أكير والعكس 


u 


ج۹6 — 

ولايمكن الجزم بنسبة معيتة لحجم العنينة إلى المجتمع الأصلى ٠‏ يكن عن 
بدتعها . ولكن تحديد الحجم بتاثر بالاعتبارات السابقة » ومستوى الثفة المطد با . 
الخطأ المسموح به . ويكن الاستعانة أو الاسعرشاد بالصیغ الاحصائية للعلاقة ب سے 
الإجتمع الأصلى . ولسیة الخطاً المسوح به عند تحديد حجم العيئة ؛ ومعامل لنت 
بین مفرداتها أو مفردات الجتمع ۔ 


تححدید توع العيتة وطريقة اختيارها 
يتم تصنيف أنراع العينات إلى توعين رئيسيين تبعا لتدخل الباحث فى :خر 
العينة ومفرداتها : 
النوع الآول وهو العينات الاحتمالية اناطاةطاهم أر المشوائية راموت 
وإفتى یخضع اختيارها لقوانين الاحتمالات ٠‏ وتعطى قرضا معساوية لجميع انفردت 
في الاختيار ٠‏ ويمكن قياس الخطأ الناتج عنها ۔ 
والثانی هو العیثات غير الاحتمالية جا non proba‏ أو العمدية ۷١‏ مج 
وهو الڈی يسمح بتدخل العامل الشخصى فى الاختيار . ويرتيط اختیار أى من 
الدرعين بهدف الدراسة . وطبيعة المشكلة أو الظارة الیحشیۃ ء 
العينات الاحتمالية : 
٭ العينة العشرائية البسيطة علطصة: عص ءام ا ويحم اختيار الوحنات تر 
المفردات عشوائيا من بین قوائم إطار العيقة ٠‏ ويذلك تعطى فرصة معساویة ج 
المفردات فى ال ار ٠‏ وتعیح للياحث تقدير الخنطأ الناتج عن المشوائیۂ اخفا 
الخدقة) باستخدام قوانين الاحتتالات . 9 


ویراعی زيادة حجم العينة عند الاختيار العشوائى كلما استهدف الباجث تلا 
أكبر للسمجتمع . بجانب ا مد من أخطاء العشوائية التى تتفل فى خطأ الصفة . 
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ل سس 


مات 


٭ العينة العشرائية المنتظمة عاصصةة 720095 556031 وتختلف عن العينة 
المشرائية فى أن المقردة رقم ١‏ فقط هى التى تشتار عشوائیا . أما ياقى المفردات 
فتختار بطريقة متحظمة ؛ بحيث يتشاوى مجال الاختيار بين كل مقردة وآخری 
وبصلح هذا الٹرع من الاختیار فى حالة تواقر أطر منتظمة للاختیار مشل القوائم أو 
السجلات آر الكشوف التى تضم أسماء المجتمع الأصلى ۔ 
قإذا کان عدد المشتركين قى الصحيفة مغلا ٠‏ 
خر سرن ھکر 


٠‏ مشترك وآراد الياحث 


حم العيئة ےھ 


وبالتالی فإن مجال العیتة = لے س.۔ 


ريذلك فإن المفردة رقم )١(‏ تخعار عشرائیا من بين ال ١‏ ۲۰ اسم الأولی ٠‏ 
ختار باقى المفردات بعد ذلك بعد کل ٠٠٢‏ إسم ۔ . 


فإذا كان رقم المفردة الأرلى عشوائيا هو ٢٢‏ فإن المفردة الثانية 574 رالعالشة 
LL‏ وهكذا ۔ 

وبالتسبة للصحف إذا أردتا أختيار عينة قشل ٠١‏ / من جريدة يومية خلال 
عشر سنوات ۰ فإن عدد مغردات الكجممع تكون حوالى ۳٦٣٣‏ عددا ٠‏ ويكون حجم 


e. : 6‏ 
آلعينة ۳٦٣‏ عددا ريكون مجال الآختيار ع ١١‏ 
٣۰٣‏ 


فإذا كان العدد الأول المخغار غشراتيا هر رقم ۲۱۹٢‏ . قالعدہ الَالى یکون 
٤ء‏ والذى يليه ۲۴٠4‏ ۔۔ وهكذا حتى يكتمل:<جم العينة . وعا يؤخذ على 
هذه الطريقة . صعربة تجنب العحيز الناتج عن تكرار الاختيار مع وحدة المجال ٠‏ ربصفة 
خاصة إذا كان مرة کل أسبرع ٠‏ الذى قد یعٹی تكرار سمات معينة قى مفردات انعينة, 
تعیجة تکرار الاختيار' » مثل الاعداد الاسبوعية أو الخاصة من الصحف ٠‏ أو أعداد 
المناسبات أو ا للاح . والذى یعٹی تكرار رصد تقس السمات فی كل عدد من أعداد 


ز× 1 3 


قا 


لیے ASN,‏ 
والعخلب على هلا الخطأ منڈ البداية يجب أن يخدد الباحث المدى أو الج يت 


كل مغردة والتى تليق بحیث یکن معه تجنب تكرار هذه السمات مع اعطاء اب حت 
المرونة قى تحريك الاختيار مرة واحدة فى كل أختيار زيادة عن ماقبله . 


فإذا كان اختيار المفردة الأولى بوم البت من الاسيوع الأول ٠‏ قإن العدد لخا 
يكون الاحد من الاسیوع التالى ؛ والذى ياه يكون الائنين من الاسبوع الثالث 
وهكذا بالنسبة لاخُعیار الاسابيع خلال الشيور ؛ أو الشهور خلال السترات . .هذا 
الأسبوع يطلق عليه أسلوب الدورة 70:40 فى اخعیار العينة . 
سوب اھ وی روا د ارعس عام عن ليل مه 
الصحقف- يحقق العديد من المزايا ٠‏ متها : 
- اعطاء قرصة متساوية لجميع أيام الصدرر فى قثیل الميئة . وهذا بالعالى يمكن من 
تحقيق المقارّنة المنهجية السليمة بين الفعرات وبعضها . 
: - يمكن یاستخدامٴھذا الاسلوب بنا ء الفعرات الصناعية ا منعظمة (أسيوع aye EE‏ 
شهر مثلا) تمان نفس البعد الزمنى بين كل الأيام وبعضها بدلا من اقتراب 
الأيام أو تباعدھاٴقی الأختياو العشراتى لبناء هذه الفترات ۔ 


- اتياع هذا الأسلرچ يقعضى بداية استبعاد الاعداد الاسبوعية أو الخاصة ۔ 


العينية الطيقية 5۵۶516 stratified‏ - : 

تعتبر من أكثر الطرق شيوعا فى دراسة القراء . وذلك حتى يضمن الباحث 
تعبل القثات المختثفة فى العيئة بنسیة تمثيلها فى المجتمع الأصلى ۔ 

وعلى سبيل اغال إذا أراد الباحث الکشف عن مسعویات اجتسام القراء بدحقِ 
معيتة . وکانت نشئٌبة !لنساء إلى الرجال فى المجتمع 40 : ٠١‏ ء قإنه قى هذه اخالة 
سوق یختار عشوائيا من بين النساء ما يعادل 40 / :من حجم العينة » ومن بين الرجال 


عشواتيا ما يعادل 00 / من حجم العينة . 


کو 


أ تقسيمالصنحقف إلى فئات تبعا لا :نام التوزيع »أو رأمر 
التفعية الج : أو جمهور قراء الصسف نيما يتعلق يعيتات 
گ9 - 5 


عينة التوقمات مام ووو د یں 


المجتمع إلى مساحات أو قطاعات جغرانية . أو مدن . أو 
خره ٠‏ ولذلك تس ى أيضا العينة الماحبة area sample‏ 
ان يعم تقسيسها بن بة تمشيل هذه التجمعات أر الساحات فى 
ات دى اثرين الباحث دقة قشیل اننجمعات فإنه يختار العبنة على مراحل ٠‏ 
نهدا مثلا بتقسيم إلإقليم إلى محانظات ٠‏ نم تخعار المحافظات عشوائيا . ثم تقسم 
اللحافظات إلى مدن * دتختار المدن عشوائيا , ثم تقسم المذن إلى أحياء ويختار عدو 
متها عشرائیا “تخار الافراد عشرائيا من مجموعة الأفراد قى هذه الاحيا . ویخعلفق 
حجم المبئة فى كل مرحلة سب أهداف الیحث رمتطليات الاراےۃ ۔ 


الميتات غھر الاحتمالية : 


وھی العينات التى تخضع العى تخضع للاختیار الشخصى ٠‏ درن وجرد 
.نظريات أو علاقاتررباضيةٌ تحکم هذا الاختيار , وبالتالى قإن التحیز فى اخعیار 
العيتة بكرن مطلويا في إطار ارتياطه بأهداق الدراسة , 


ومناك أتواع عديدة من هذه العيئات , منها و - 3 


* العينة العمدية اور ۴4م رنيها تختار الرحدات أو المفردات 
بطريقة عمدية . وذلك نيعا ما يراه الباحث من سمات أو صفات آر خصاتص تعوفر 
لهدذه الرحدات أو مدان رتخدم أهداف البحث . مشل دراسة آراء راتجاهات قادة 
الرأى ؛ أععضاء الرالس الشعيية والتنفيذية فى اقلم أو مديثة ..: وغيرهم من 
الأقراد الذين يعس زون بقلة المدو قى المدينة أر القطاع أو الاقلیم انواحد . أو دراسة 
المجلات النسائیۃ بالعحديد , آو الصحف اخزبیة دون دراسة باقى الصحف المامة . 

_ وهذا يرتبط بداية بأهداف الیحث ۔ 


2 


-۹-۔_ 
+ العيئة الخسسية 560 90902“ وفى هذه العينة يخعار الباحث 'لفردات أو 
الوحدات حسب أى من الفغات أو الطبقات » مغل الٹوع أو السن الدخل 
التغطية الجغرافية . أو اتجاهات السياسة العحريرية بالنسبة للصحف ... إلى آخره. 
بتاء على تقديراته أو احكامه الذاتية ٠‏ دون ارتياط بدرجة قشیل هذ النئات آر 


الطبقات فى المجتمع ۔ 


:3ے 


قإذا كان حجم المينة على سبيل المثال ۰۰ فإنه يختار ٠۰۰‏ من الرجال . 


٠‏ من النساء أو ٠‏ من أصحاب الدخول المحدوذة . 7٠٠‏ من أصحاب الاخول 
المتوسطة . ٠٠١‏ من آصحاب الدخول العالية آھ عو می كل روز تسيو 
فى كل محافظات الجمهورية . وليست غناك طريقة أو أمثلة سابقة لاخیار العينة 
الخصصية وحجمها . ولكن عادة ما يكون الياحث حرا فى تحديدها واختيارها يما 
یوقم له الوقت وا ال والمجهود . 


ت 


٭ العينة العارضة أو العايرة 6ای لاء راخعيار هذه العيتة' 


لايخضع لاى معيار فى الاختيار » سوى اختيار الکان . أو التعرض العاہر . مغل ' 


اختیار المیتة من أول الافراہ الذين يشترون جريدة معيتة فى مرقع معين . أو فى 
ساعة معيتة ء واجراء المقايلة معهم . . أو ملاحظة التعليقات السربعة على بعض 
الأحداث الجارية من المارين فى متطقة معیئة ٠‏ أو فى وقت معين . رلا مثل هذه 
العينة مجسوع الأفراد ٠‏ ولكنها تمثل فقط الأقراد العابرين فى منطقة معيتة أو شارع 
معين فى وقت ما . مما لايصلح آن يعخذ أساسا للتعمیم . 


الميئة متعددة الراحل multistages sample‏ 
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وعلی الرغم مُن تعدد العيتات وما ترتبط به من خصائص أو سات مميئة تجمل © 
الياحث يفل ديا ا۔علی الآخر » تبعا لأهداف الدراسة والوقت وا جھود رالامكانبات 


٠‏ وعسعوی الشقة والصذت الذنى يتونر فى کل منها. وعلى الرغہ من كل ذلك 
قإنه نادرا ما يختار الباحث توعا واحدا من المينات فى بحوث القرا ء : ولكنه يلجا إلى 


ماك 


أحبيان اس لع عة حكن مل الی اشرات المستهدفة ای تعفد فن رق ها 
لمجتمع الدراسة ۔ 


وعلى سبيل ا مثال نهد الباحث يختار عينة من العجسعات . لحمشيل کل الاقاليم 


أو المناطق ٠‏ ثم يختار عيتة طبقية أو حصصية بتسبة تيل الفثات أر الطبقات نی 
التجمعات أو بنسبة يحددها الباحث . ثم يختار بعد ذلك الاسماء بطريقة عشواتية أو 
متتظمة . أو عشرائیة منعظمة . فيكون قد مر بعدة مراحل فى اخخيار عينة الاسماء 
التی سيجرى عليها الاستقصاء أو المقايلة . 
وفى اخعیار العينة من الصحف فى هذه الحالة لاغراض العحليل أو دراسة 
الشكل مشلا كالآتى : 
> - عیئة من المصدر أو الاسماء 
- عیئة زمنية من فعرات الاصدار 
- عیئة من وحدات المحترى ٠‏ أو الصفحات تحقق أهدان الدراسة 
ويمكن اختيار عیئة المصدر اما بالطريقة المشوائية أو العمدية تبعا للهدف من 
الدراسة ٠‏ زتعدد المصادر ومسعوى التجانس . وبالنسية لاختيار الاعداد يعتبز أسلرب 
الدورة أشلزبا عتاسیا يحقق شيل كل الأيام فى الاطار الزمنى للدراسة فيرتفع بمستوى 
٠‏ وعند محديد حجم العينة واختيار توعها » فان الباحث يجب أن يقلل بقدر 
الإمكان من الاخطاء المرتيطة بنظام العينات . والعیٰ لايمكن تجنيها كاملا الا باستخدام 
الدراسة الشاملة لكل مفردات المجتمع . وهر ما يصعب محقيقه . ويمتبر خطأ الصدفة 
الناتج عن الاستخدام العشواتى . والذى يعتى احتمالات حدوث التحيز إلى بعضش 
السمات دون الأخری . يعتمر خطأ الصدفة من الاخطاء التى يكن التقليل منها يزيادة 


حجم العنينة » فکلما زاد حجم المينة كلما قل خطأ الصدفة إلى أن يصل إلى الصفرّ فى 
الدراسة الشاملة ۔ 


للم »اس 


ة الاختيتار غير العشوائى للعينات ہ اللّی يحد من 
العينة للمجتمع قثیلا صحيحا . أو ینتج من تأثير 
الوقت والامكانيات إلى الاختيار العمدى للمفردات . كما ينتج أيضا بتأثير عدم كفاية 
إطار العيتة والاعتماد على القوائم النقوصۃ . 


ويكن للباحث تقدير خطأ الصذفة بالطرت الاحصائية . كما یکن التقليل من هذا 
ا خطا بزيادة حجم العيتة ٠‏ أما خطأ التحيز فلا يمكن تجتبہ دون تجتب أسباب حدوثه ۔ 

ولذلك يجب على الیاحث أن یضع فى اعتياره دائما تجتب هذه الاخطاء فى نظام 
العينات حتى لاتزثر فى صدق نعائج الیحث . 


e 


--۱۹۹- 


معاییر وضع خطة البحث فى جال الناهج 


العایر المیدثیة . ومعا بير التعديل : 

عند القيام بتسوعم شىء ها على سبیل ا مثال منہج ما على غو موضوعى ینیقی 
قياسه يعتاصر مقتنۂ .عرف بالعايير . والمعابير نمطان : معايثر مہدثیة ومعايير تختص بالتعديل 
تتناول المعابير اميد الغرض الأساسى من اجراء عملية القیاس بوقائع التعلیم و بالعوامل 
التى يرت وساعدت على عملية التعلم . 

واغط الثانى للمء بر يعرف بعاییر التعدبل : وهى تتناول الجوانب العملية لاتخاذ فرارما 
أو أدخال التعدیل عليه . بحيث يتلاءم مع مقتضیات التكلفة کالونت ‏ التدر يب 
أوالتنفيذ ؛ وفى ضوء رغبات المستفيدين منه وعلى ذلك نید أن معابير التعديل نوائم القرار 
الذى اتخذ من قبل نى ضرء المعاییر المبدئية » بحيث يساير مقتضیات الراقع واحتياجاته 
والترصل الى أى قرار نی ضوء الفطين السابقين يتوقف على عدة عوامل مها لس | 
١‏ عند تساوی بديلين طبقا للمعاتير المبدئية فى أهداف التعليم ونتائجه المتونخاة ول نجد 

“ أى قرق بينهها طبتا لایر النعدیل ء وقع الاختیارعلی أكثر البديلين قعالیة . 
؟- عند تطبيق أحد المعاير البدثیة للمفاضلة بين بديلين وجاءت نتيجة التطبيق ية 

لجأنا الى تتطسيق معادير التعدیل لایجاد مبررمعقول يدعرنا الى الأخذ بواحد منها » 


بمعتى أنه اذا نساوی بديلان سواء فن المنهج أو طريقة الندر يس المتضمنة قبا من ٠‏ 


خی ا وكذلك فى مدى ما يحققانه من نتائج تعليمية » لجأنا للمفاضلة بها 
الی؟نعاییر القعديل فى ضوہ رغيات الدرسین أو عرامل تلق بالتكلفة أوالتطبيق . ٠‏ 

+ قد پؤدی استخدام معابير التعديل فى الفاضلة بين بديلين الى وجرد اختلافات 
احصائية بنا لیس طا دلالات تعليمية كبيرة ۔ 1 

٤ے‏ اذاما كشنت العاير المبدئية عن اختلافات احصائیة تعليمية فی وقت وإحد لجأنا 
الى معابير التمديل للمفاملة بين البديلين فى ضوء اقتصاديات التمليم ء والتكلفة 
والوقت ومو د البح العملية والتعليمية والجهد المبذول فى کل منبماء ووزن کل هذه 
العوامل ومقابت مع ما یکن أن عائد تعلیمی ؛ بل قد يذهب أبعد من ذلك 
فعدرس الع اب وامحاص آلتی بتضمتها تطبيق اج اليديلين واحتمالات نجاح 


“ وکام البعى تی نه عنی الٰدی البعید والقر يب وهل تعيلى هنم الکاسب _ 


1 1 ا مہ 


البرد الكافى اتحر بر الدرسين إليه6 وهل ينضمن البديل تأثيرات ج ية نتداقص 
٠ ٠‏ مع أوتضر بجوانب الرقف التعليمى الأخرق . وس أ کے تی رفضتها 
ج سن الأنظمة الثر بوية قرار استخدام الحاسبات الالكترونية بہدف'تیسیر كتسان 
+ + مهارات الحساب. 
& 


وأى بحث لابد وأن یقن على أساس چلمی بل ومنطقى وفيا يلى نجد وج استمارة 

تقوم البحث و يلاحظ أن الجزه الاين فى هذه الاسستمارة يحتوى على المداصر التلفة 

العى على أسامها مكنا أن نقرم هذا البحث ومعابيرها وقى الجهة الیسری م يحدد رزن 
,عناصر التقويم والمعايير وهى تتدرج فى کونہا متازة الى مرفوضة تماما ن 


مجروع خطة البح : قائة بالناصر التى يمكن أن يتضعنبا مشروع خطة الیحث: : 
چين الجدول التالى شکل رقم (٥-۔ -)١‏ العناصر والنقاط التی قد تتضمنها رسال 
ت أوتقر پرعنہا . ند لا بکون من الضرورى تطبيق جيع النقاط التى تشتمل علها هذه 
َء قبعضها لا يناسب بعض الدراسات , وقد يتطلب الام اعادة ترقيب العناصر فى 
ارول الحالية . وعلی أبة حال فان القائمة التى نقترحها هنا لازينبنى تطبيتها على 
سیا ء بل ھی قابلة لتعمل ۔ ا 


الشگل رفم (ه١)‏ استمارة تقوم البحث التربوأ؟8 
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أولا : المشكلة 5 3 


مقدمة 3 
خلقية المشكلة ( وتتضمن بعض ا مانب منها : الاتجاهات ا حالیة فى التعليم وعلاقتها 
بالمشكلة / المشاكل التى ل تجد حلا بمد/ اهتمامات المجتمع ) ۔ 
.وصفب لظروف المشكلة( الصعاب الأساسية / حال الاهتمام / الحاجة التى دعت 
الدراستها) . 
الغرض من الدراسة ( ا مدق الرئيسى )التأكيد على النتائج الع 
القضايا التى يحاول البحے حلها أو الأهداف التى يدرسها . 
الافتراضات النظر ية أو الجرهر ية ( المسلمات ) و 
الإطار المنطقى أو النظری 9 حسب مقتضيات البحث ) . 
تخطيط مشكلة البحث 9توضيح العلاقات القائمة بين التغیرات أو عرض ا مقارقات 
التى ستتعرض ھا الدراسة) . 5 
عرض الفروض ( عرض نظرى فذه الفروض يتبعه عرض للاجراءات فى الفصل 
الأول أو قى الفصل الذى يماج طرق البحث ) + سم ۔ .. 
ا حیة الدراسة ۔۔۔ وقد تتداحل مع وصف ظروف المشكلة 
وضع وتحديد تعر يفات الصطلحات التى يستخدمها البحث ( وهى فى 'أغليها تتعلق 
با مفاهيم , أما الصطلحات الاجزائية فسيرد ذكرها عند دراسة طرق البحث) . 
جال البحث وحدوده ( تركيز بؤرة البحث) ۔ 5 
ملخص المناصر الأساسْية التى ستتضملها خطة البحث ٠‏ 


انيا : عرض موجزلما كتب عن المشكلة : 
تنظ للقصل ا حالی .. عرض عام 


- خلفية تاريخية للمشكلة ( اذا قتضى الأص) ٠,‏ دو 


0 


© مابستہدفہ عرض البحوث السابقة : 


تسروف القاري عا فيه شن عر 


بالدراسة قيد البحث مع الاشارة الى 


'الباحث م ون البح ومکان اجرائه وما يستخدم فيه من مناهج ولات وطرق | - 


التپ ل الر ياي ولا حصائية قد یری الباحث أندامن 
البحوث"السابقة فی ,فصل خاصن بها ٠)‏ + 


نب ساجة عرضن 


۳ 


ال سج لم 
س الشأكد من أهمية البحث وامكانية الوص 'لى ننائج ها معنى ودلالة معينة د حجة 1 
التى دعت الى الدراسة ۔ 03 4 


الحرصل الى 'طار عام نظرى ( للڈھب ) من خلال استعراض سر يع للتقار .ات 
المختلفة واقامة الفروض على أساس هذا الاطار وتوضيح المنطق الدی قاست عليه ۔ 
(إڈا دعت الضرورة الى ذلك ) . 

ملحوظة : 


ے المتعلق يعر ما 
كتب من بحوث سابقة جيث يسبق الفصل الف بتناول اعت وت مکند' توق الاطار 
النظرى الذى تشتق منه وتتبثق عند مشكقةالبحت وفروضها وفى هده الحالة ثجد ل من 
الضرورى کتابة فقرة عامة فى بداية الفصل المتعلق بعرض اليحوت 
(الفقرة ) المدف الأساسى لإجراء الیجث . 


#نضَاذرملخصات البحوث السابقة 1 


بقة يوضح مها 


لود العديد من الدوريات التى تعيض على نحوعام ومتكامل المشكلات والبحوث 

التى اجر يت فیا متھا :_ 7 

Review of Educational Research ملخص الیحوث التربوية کے‎ 

معارف البحوث اتر بوية ‏ «ا#كممت» Eueyclopedia of Educational‏ 

Paychologica! Bulletin العلوع النفسية‎ 

يعض الدور يات والجلات التر بوية قى البلاد المربیة 1 

7 المراجع اللتخصصت البحوث العلمية ا حدودةء النشرات والدور يات العلمية 
التقار ير الدراسات العملية » و يقشئل الرجوع فى معظم الاحوال" الى تلك البحوث 
الثى لم تمر عليها اکٹ من عشر سنوات . © 

0 المادة اللمية التى لم ت تتش ر بعد ( الراك المملية ؛ التقار ير والبحوث التی قدمت فى 
ا مؤتمرات المتخصصة الأخيرة والتی لم تنشر بعد ولكن كن ا حصرل علا عن طر يق 

أخد مراكز مصادر ا مملودات التر بوٴیة سواء فى البلاذ العر بية المتقدمة الأخرى . 
_ انعقاء ا جلات العلمية وترتيها وققا للقضایا الطروحة للبحث » کس جا 0 
٠‏ أو الأهداف أو الأغراض المحددة فى القصل المخاص بالمشكلة . 
ےا ملخص عتصر ما عرض من يرث ۔ 3 


الٹا: 


— C> 
مناهج أواجراءات البحث : م ٭‎ : 
مقدمة عامة ( اختيار ية‎ 
/ وصف منہج البحث 0,00 مقارت سبيق‎ 
0  ) أو أسلوب مسحى‎ 
خطة البحث ( تحديد التقیرات الرئيسية والمتابعة ومتغیرات التصنيف / أو أحيانا‎ 
تكوين صياغة اجرائية لفيوض البحث فى صورة صفر ية بحيث تزدى الى خطة بحث‎ 
: ) متاسبة قسمح بالاستدلالات الا حصائية‎ 
الدراماتر القهيدية ( علاط ) ومطابقتها لخطة البحث ء وأحوانہ وجم البيانات‎ 
. وخصائص العينة‎ 
انتقاء أفراد الميئة ( وعلاقة العينة بخصائصي اليجتمع ككل )۔‎ 
أدوات المبحث( الاخعت بارت وحدات القياس / وامقاييس / والاستبيانات ) ۔‎ 


الاجراءات المستخدمة قى جال الطبيعى ھا۴ أو الصيفة ۸ 8 ١‏ أو الختبرية ( وقد ٭ 


تأعيد صورة صلیسات تععلى لأفراد العينة أو صوية مواد وزع علوم ) ۔ 

جمع البيانات وتسجيلها . 

تنظيم البيانات وتحليلها ( افحليل الرياضي ع . 

مسلمات متاهج البحث ۔ 0 

قيود البحث ( نقاط الضمف ) . 7 

اعادة صياغة الفروض الظر ية التى تضم الفصل الخناص بالشكلة صياغة اجرائية 
ات التجر بة والأدوات المستخدمة فيها أو تناسب خطة البحث ( ومکن 
صیا: ت الفروض فى صورة اثية صقر ية بحيث تؤدى الى مجموعة ثالنة اختيار ية من 
الضروقی تتلاءم مع انشاعها للاختيار للاحصائى ) واعادة صياغة الفروض يمكن 
وضلعها هنا اذا لم ترد فى فصل آخير. * 

ملخص ( اختيارى ) ۔ 3 


: النتائج (عَليل / تقوم )ج 0 


وضع النتائج فى جداول أو خرائط حسها يتطلب الوقف ۔ 

تكتب النتائج على غو يبرو الصلة بكل سؤال أو فرض طرح فى وصف !لشكاة . 
ترضع عنار يرن مناسية لکل قضية أوقرض طرح للیخث . 

الفصل بين الوقائع ( شتائي ) وبين الضیرا والاستدلالات والتقرم ) اذا 


0۶ 


۱ جع عد 

اقتضى الأمر تخصیص قسم منفصل لکل من النتائج والتفسیر) ۔ 
ملحوظة : يضطر الباحث فى الدراسات التاريخية أو الدراسات التتيسية للحالة خر يلة 
الأجل أو فى الدراسات الانثرو بولوجية الى ربط الوقاتع ونتائجها بالتفسيرات دف 
التوصيل الى المستوى المطلوب من دلالة من البحث » يشرط وفاء التص بتحديه ما هو 
وقائع وما هو تفسیری ۔ 
. أن الاقسام المنفصلة التی ترد تحت عنوان, « مناقشة أو « تقفير» أو « تقوم ۷ تقوم 

كلها يريط التتائج مع الجاتب النظری للبحث و بعرض البحوث السابقة ومبرراته 

: e 
ملخص الفصل الرايع‎ ٠ ےت‎ 
خامسا : الملخص » النتائج التباثية » التوصيات‎ 

2 ملخص خسر لکل ما ورد فى الفصول الثلاثة الأولى ونا ورد فی فى القسم لثامي 

انج تی انتمل الخامس . 

الىٹائج النهائية ( ونهتم هنا بما تشیر اليه النتائج الأولية من مغزى ى ودلالةء ابا ما 
نميد صياغة الفروض فى صورة استدلالیة تمیل الى الجزہ القاطع وتؤدى الى التیصل 
الى التعميمات ) 5# ,أ ۔ . 


5 5 التوصيات قد الائبرلعات يشأن امكانية الاسعفادة من النتائج عمليا أو توصيات 
بشان القيام بأيحاث اضاقية ) . یں 


+0 “ين ا ف ا درا مطل فرت لرتیسیة 
والثانوية مع الاشاوة الى ا جتمع الذى بجحشت فيه ۔ 

لیت صیاغة المتوان فی صورة تسمح بتصتیف الدراسة قى فثنها المناسبة ء 

۳ ترتیب کلمات العنوان على نحو يغطى :التأثیر المطلوب ۔ 


أ وصف المشكلة وصياغتها : نے 
الى أهسية الشکلۃ ويجاها وتحديد ونوء 
ع لي نقیق لتحقائق المعروفة السائدة وتفسيرها علاقتا بالكل وكفنت تید 


اليا ع ا 

المرامل القملية التى د الى الأحاس بباء أو العلاقات القائمة بين هذه العوامل 
:وصلتها جال الشكلة . 0 

+ بناء الأساس المقطقى السلمِ لانتقاء التغیرات والعوامل التى ستتناوها الدراسة 
وتوضیح علاتها جال الملشكلة . 

+- توضيح منظم متطقى للعلاقات القائمة بین الحقائق والمفاهيم التی ستقوم علیہا 
المشكلة . 

) تحديد واضح للمشكلة فى صورة عنوان مناسب أو فى صورة عنوان جانيى ( و ينطبق‎ ٠ 
. هذا ايضا على تقسيمات البحث الأساسيه‎ 

٠١‏ صياغة مشكلة البحث على نحو موجز وواضح لاغموض فيه ( وتعضمن الصياغة 
المتغيرات الاساسية والتابعة والتصنيفية للقضايا الرئيسية قيد البحث أو لأهداف 


البحث ) . 
۷۔۔ اقیز بين »المشكلات والقضایا الناصة با نیج وهل نبحث بغرض الكشف عن 
حقيقتها أو التاکید على قيمتها ۔ 


4- فى حالة الأبحاث النظرٴیة أو الأساسية منها يجب القييزبين الفرض ( الذی قد يكون 
حددة لمفاهي ذاته أو مع يكوت وسيلة للوصول إلى أهداف برجاقية . و بين مشكلة 
البحث العی تهدف الى اكتشاف علاقات معينة أو أقامة مقارنات أو ملاحظة 
تغییرات ) ( علاقات سيثية )ملق بفروض البحث الأجرائية فى ميدان ال مناهج ۔ 

ب تحديد مجال البحث تحديذا كاقيا : 

3 وذلك. بتطبيق مجال البحث عم 'تجتبه السطحية ۔‎ ١١ 


ج : عرض الكتابات والبحوث السايقة المتصلة بمجال المشكلة وتقوعها : 

١‏ كفاية وصلة الیحوت والدراسات السابقة بالتسبة للبحث الحالى ء واجراءاته وتحليل 
پیاناته ۔ 

۲ باء الاطار المتطقئ أو النظرى على أساس البحوث الذکوزة وأقامة اة بين و بين 
الدراسة قید البحث ۔ 0 
د: صياغة واضمبة» محددة لمفاهيم الیحث ا حالی ومسلماته 
ه: صياغة دقيقة ( ١‏ ) للفروض أو( ) نتائی العظر بات أو( ؟) أهداق دزاسة ما 


5 بلاحظ أن الأمداق فى جال امہ ھی سار امحائع في الأبجماث الحية 
“*- وروی .5 ي 0 20 


ل 


١‏ ہے سم کے 


4 . تعضمن الفروضي العلاقات والمقارنات‎ ١ 
اسمخلاص وهرض النحائج أو التنبز .ہا ( أن وجدت ) والمرتبطة بالفروض ار‎ ۲ 
٠ + متعلقيا (وقعنی بذلك الفعيجة مر -: ماتا كأت نقول مثا اذا كانت‎ _ 
. ) موجودة ء قات « ب » تتيعها بالضرورة‎ 
غ و: تحديد المصطلحات‎ 
ال تحديد المضطلحات الأساسية والعديرات لاهج تحديدا واضحا وعلى الاخص‎ 
المصطلحات التی تعالج التراكيب البدا نة )۔‎ 
استخدام التعر يات الاجرائية كلا آمك‎ . ۲ 
ا : عتطرط البحخث وأسالييه (الأجراءات).‎ 
: الأساس المنطقى للبحث » و بناؤه واستراتيجيته‎ 
تحديدما اذا کان اليحث يتضمن تقيرات فى المناهج بلة لتحكم الباحث ( وهذا‎ 
لاضط جنادة'مایوجد فی البحوث التجر يبية ) أويتضمن ظروفا.' ذات أثررجمى على‎ 2 


0 “ستخدام الصميح للعماذج ء وخرائط التدفق أو القاذج التخطیطیة ٠‏ 

ج تحديد القيود ا ألبؤوضة على مبدق خحطة الیحث الداخلى والنارجى . 

ب كدوصف واضح:لعینة الیحث : 

١‏ طريقة انتقاء العيتة ( انتقاء عشوانى / انتقاء مزاوجة / المشاركة الاختیار ية أو انتقاء 
يمخضع کا هو متوافر) - .' 5 

۲ بی چالبیاتات التى نثیت مدى تمثيل المینة لمتشي التى تتعلق اله . 

ا مملومات الخاصة يعملية ابعاد عيتة وابقاء عینة أخرى , 

اعطاء معفومات کافیة عن مستوی ثبات وصدق أدوات القياس وتقنین خر مھا 

اخواص ,الک مجر ية المقاييس ا 

ليدانية لجميع 'البيانات ات مشصصل على تحدد - 


د: وضلف ذق 
ا مکات وژمات الحصول على البيانات . : 

العنسيق بين تحديد علاقة الفروض الصفر ية ( الاحصائية ) وقروض الحث 

(الشكلة ) ۔ 5 

و: ‏ تطابق امعاجڈ الاحصائية واجراءات تنظ البباناشر.: ےا 


تمك الباحثين الآخر ين من القیام باعادة البحث 


مستقيج فى ظروف مغايرة . 

ط : وصف للات مناهج البحدث وطرقه ( الاشارة الى کفایة نسبة الثبات أو صدق 
المقاييس وكذلك قدرة المينة على تمثیل المجتمع / الوفاء بمطاقب الاختيارات 
الاحصائية . 

رابعا : عرض البيانات وغليلها : 

العرض المتسق المنطقى للبيانات فى اطار الفروض والاستنتاجات والأهداف أو الأسئلة 
المطروحة فى ضياغة ا مشكلة . 
3 55 
١‏ الاعتماد على البيانات الموضوعية ونيذ البيانات القائمة على التأمل أو الذاتية ۔ 
م تطابق التحليل مع المقائق المستخلصة ٠‏ 


تید التعميمات المبالغ فعا يحيث تتعدی البيانات المطروحة ۔ 
نت اه انج البحت ونتائج البحوث السابقة المذ كورة على نو صر يح 
اط 
وپ 
لا 
رععت 
ت- ودای ا مور پا ا ات و ان 
هذه النتائج ومنا: 


کال حل ا کل النائهة جن الحاصر أقضة أو المقللة . 


خامسا : اللخص والتائج الیایة 
ختصر دقيق لكل من )١(‏ الشكلة و( ۲ ) متاهع البحث وأساليه (ج) 


الاج دون اضاقة أية معلومات جديدة لا تعصل بالمشكلة . 
ب صياغة النتانج النهائية بعيت جال ومستوى التعميم ور بطها بالبيانات ٠‏ . 
اظهار الحرص الدقيق فى صباغة النتائج النهائية . 


ترج لنت سس تساعد الباحثين على فجمها و وتحقیٹھا . 5 
أو رض فروضي البحث أو تع آم 


کی 


508 قد یصوغ الباخث أهدات بث فى مارات عالةأوخامضة ما جيل اليد 


۹١‏ دا 
جديدة يمكن دراستها ۔ . أو طح مقترحات بالقيآم بأيحاث اضانية'فى ` 
محال المشكلة ذاتها . 8 
ز-- ققدم التوصيات الخاصة باستخلال نتائج البحث اذا تناسبت مع الأهداف هن 
حددها البحث ( وغالیا ما نجد هذه التوصيات فی البحوث المسحية والعملية + 


المناهج وتخطيط البحوث ها ودراسا التقوعیة ۔ 

تقبل البحوث ودراسات التقوم أو ترفض فى المناهج على أساس مدى عكسها لمم بير 
العلمية . فالنتائج التى يتوصل اليما البحث وما يترقب على هذه النتائج من تفسیرقہ تجار 
تحت ضغط نقاط الضغف وعناصر التشر يه الأخری التئ تشكك فى صدق هذه النتا 


و اثارة قضايا 


والضمان الوجيد القعال لتجنب الوقرع فى هذه الأخطاء ھوالتخطیط السلم الكأئل 
الذى يتنبا با مشاکل والصعاب و يعطى التبر یر الكافى لعلك التى لم يكن جا ۔ وغالیا ما 
ولد نهكيرة طبيية لدی ناقد البجث حين ید أن الدرامة القدفة قد تنبات بامکانیاپا 
و#ذودها و بقدوتها على انتقاء أكثر الحلول ملاءمة كشكلة نا . 


عرض الآن مجموعات من الارشادات التى تساعد فى التخطيط الجيد البح فى 
أل امشاهيج ء وسنژکد على بعضها بالتقصيل » وتبرز علاقة البعض الآخر يأبماث متاق 

# صياغة مشكلة البحث : « أن السڑال الذى يصاغ منياغة جيدة لا يفتاج الا لصق 
ا جھود للتوصل الى حله 5 
عص الأخطاء الشائعة العة فى صياغة ا مشكلة:. ‏ . 1 
اس ديش لاحت ل صلا ی اينات مو يكو فی عدف اسل اب 


ا مال ء أملا فى التوصل الى معتاها فیا بعد . 8 یڑ 
رک اید سونة الباحث على مجموعة من البيانات ا/ترافرة ويحاؤل أن يرائمها مع مشكلات 
١‏ يه واشقاء ممتی علي . 9 


النبائية مفروضة قرضا ء وعا ینقص من صدقها . 
غ ‏ قدیقوم الدارس بمشروع بث دوت الرجرع الى الكتابات السابقة فى ا موضوع 
قد جيذ الباجث تفسة أمام موف يتناو جانيا عتدودا لا يمح بالتوصآئی 
ات تتحدى حفوة اوضرع ذاته وده لحم ا 2ê E‏ 


1 ]اك سم‎ ERS 


ند ان اخنفاق الدارس فى الترصل ال الفروض ( مسلمات ) واضحة تتعلق موضوع بل 
قد تؤدى الى تقویہ على هذا الأساس ۔ e‏ 

الدارس في التعرف على حدود البحث وقیود المنهج المستخدم فيه ضاكية 

آم صريحة ء و يؤّدى هذا به الى اغفال حدود النتائج التى يتوص لآلا 
وتداخلها مع مواقف أخرى . 

م أن اخفاق الدارس فى بتاء يحثه على أساس أو اطار نظرى سليم لا يتيح له القيام 
بر بط البحوث المتنوعة للمناهج فى نسق منتظم بحيث توفر للنظر يات التر بو ية 
التهذية الراجعة والتقوم ا مستمر. 

و الدارس فى تصور فروضا بديلة تتحدى الفروض الأساسية و بذلك لا بتري 

آلى نتائج تتحدی ما توصل اليه فعلا . 

خطرات اعداد البحث : 

أ جو ءات را مرت الاجرائية ) تحليل المشكلة : 

ل انتق مشكلة مثيرة لاهتمامك وتتطلب حلا . 

کک اجنم البيانات والحقائق المتعلقة با مشکلة ۔ 

ت عن طر يق الملاحظة مدى علاقة الحقائق بالمشكلة وصلتها بها ۔ 

تنيع العلاقات التى تربط هنه ا حقائق على نحويؤدى الى أمتاس المشكلة ۔ 7 

٣ . ضع عدة تفسيرات ( فروض ) لسيب المشكلة‎ ٠ 

< تحقق عن طر يق الملاحظة والتحليل من صلة الفروض با مشکلة . 


۷۰- تتيع مسار العلاقات القائمة بين التضتیرات التى تزصلت اليا بحیث تعطيك استبصارا 


حل المشكلة ۔ 
۸ تتيع'العلاقة بين الحقائق والتقتیرات . 1 ا 
١‏ س ابحث المسلمات التى, يقوم علا تحليل المشكلة ۔ 


نب تقوم المشكلة : الاعتبارات الشخصية : :5 
١‏ هل ت تتمشى المشكلة مم توقمات الباحث وكذلك مع توقعات الآخر 
اه هل تثير المشكلة اهتماما لدى الياحث دون ان تعرضه لآراء 


ع هيدي الباحث المهتازات .الضّرورية وكذلك القدرات والمعرفة التى تمکتہ من 


: يحث ووراسة المشبكلة..واذا إل توفر ,فی هل يامكانه اكتساييا © 


چجں٤چچج‏ ص 


S$ =‏ د 


3 
48- هل يمكنه الحصول على الادوات والاجهزة وامختبرات وأفراد العيتة التى يحتاجها 
3 


البحث ؟ , 5 
_ هل يتوفر لدی الياحث الوقت وا مال لا تسام البحث ؟ 
۹ ها الباحث ا حصول على بيانات كافية ؟ 

7 ب هل تتفق المشكلة مع اهداف واحتياجات المعهد أو امجلة العلمية (الدور يات ) التى 
سیقدم ھا الث ؟ ٦‏ 
م هل مكن للياحث ا حصول على تآييد الادارات ا ممینة وتوجيهاتها للقیام بالبحث ؟ 


تهوم المشكلة : اعتبارات اجتماعية : 
ا هل يخدم التوصصل الى حل المشكلة فى ميدان المناهج ء و يؤدى الى ز يادة الرصيد 
7 . المرفى لهذا الميدان ؟ 3 1 


ت لبائ قيمة لی لسر بين ۔ولڈولیاء الأمورء والرشدین .. الخ ؟ ٠.‏ . 
النتائج من خیث عدد الأفراد ا مستغيدين متها وسجوات 
يقعة » وچال الاستقادة الممككتة ؟ : ١‏ 
البحث نسخة من یبوٹ آخخری انز يلت آو تجرى على نح و کفء ٠‏ ۰ 

اڑا تم تغطية هذا البحث » هل يفتح ا جال لبحوث أخرى متوسعة ؟ 


الوقت له ما يبر القيام به ؟ 3 

3 هل مین المحوقم أن شك فى قيمة النتائج لمدم سلامة أدوات البحث وأسالييه ميخ 
لیکن الوثوق با 1 

4- هلل من المتوقع أن یژدی البحث الى تطو ير بحوث أخرى ؟ 


عشْر وان تود )ل ٘طیط جيد للبحث : 

الاحاس بالمشكلة : ما الذى دعاك الى الاهتمام بالمشكلة £ ٠7‏ 
الاطار النظرى للمشكلة : هل فى الامکان وضع المشكلة قى اطار نظرئ يوقر ها البناء 
السلم ؟ و بشعر يف آغس هل مکنك الیدء من نقطة متطقية تتمتع ممع ا فى 7ھ 
الام ؟ هل يكن للباحث بناء نظری يضم افكاره وبحددها و يوجهها الاقباۃ اللي ؟ 


+ نديد مدف إلببخث 


ما ھی حدود وأمكانيات اسلوب البحث ومتام 


ا — 


سس ۔ 


ها الڈی قوی دراسته © 7 

-- ما هى أهداف البحث الم یضۃ ٣‏ 

س حدد المشكلة ۔ 

: س ھا هى الأسئلة التى تطرحها‎ ٤ 
عند الانتهاء من البحث » ما ھی الاسثلة التى تتوقع ها اجابات مقنعة مقبولة ؟‎ 

2 صياغة الفروض أو الاهداف * 

وضح فروض البحث التى تنوى اختبارها رفحصها ء أو وضح أهداف البحث خاصة , 

- راع الوضوح وتأكد من انك تصوخ الاهداف أو الفروض على غو سلوکی يكن 
ملاحظته بالقدر الذى یزدی الى تقدتم موضوعی للتتائج .0 , 

: وضح خطوات الیحث‎ - ٦ 

حدد افراف 3 

س حدد طر بقة 1: اع الحينة . 

= حدد الظروف التی حاطت يجمع البياتات , 

- حدد العوامل وا تقیرات التى سیتتاوطا البحث . 

س حدق أدوات القیاس وأسلوب :جع البیانات المستخدمة. 

-- حدد طر يقة تحليل هذه البیانات وكذلك اسلوب تقسيرها ۔ 

7 المسلمات + 

ما ھی المسلمات التى طرحت عن کل مما یھی :_ 

- طبیعة السلوك الذى قتتاوله الدراسة ۔ 

- الظروف التى تحيط بهذا السلوك . 

س ادوات البحث وأساليبه ۔ 


سے نا ھی حدود الببحث وما ھی حدود التائج المتولده عند © 


3 


----مہ س 
: لسعم ١‏ 
0 صائص العينة / التغیرات التى لا يمكنٍ اک ميب / قسبة الفط" فى أدوات - ۲ 
٠‏ القیاس / والؤثرات الاخری فی الصدق ا خارجی چالداخی .- 


وح الحددات ‏ 2- 3 
_ . كيف حددت جال الدراسة ؟ 
E‏ هل ركزت الاهتمام على بعض الجوانب ختارة نلمشكلة .. أم سی الجوانب 
المامة © أم على يمال محدود للمینة ؟ أو على مستوج معين حمد درجة تمقيد لشكلة ؟ 
٠‏ تعر يف المصطلحات : 
ہ-_ وضع قائمة بالمصطلحات الاساسية المستخدمة وتحديدلها » وخاصة قلك الت ےے ٠عانى‏ 
تلفة . ِ 1 3 
_ التأكيد على الصياغة السلوكية الاجرائية هذه التعار يف ۔ 
مزعدالقیام بدراسة تمهيدلة': 5 0 3 
١‏ من مزايا الدارسة القهيدية أنها توقرالفزصة لاختبار مبدئى للفروضى)» يؤدى بدوره الى 
چ رو یو سپ چب و ہس ید سم یت 
1 هذه المخطوة تعديل بعض الفروض » وابعاد بعضها نةم وضع قرو جديدة 
۷ے تمد الدراسات المهيد, التباجث بالافكار والاساليب أو الدلالات الل لاجکن 
"التوصل اليها من قبل ء ما ياعد الباحث على التوجيل الى نتائج واضحة عددة من 
خلال الدراسة الرئيسية . 
٣‏ تتیح للياحث قرصة مراجعة الاجراءات الاحصائية واتحلیقة التى يزعم استخدامها ۴ 
e‏ يؤدى الى تقوم كقاءتها فی تناول البیانات ء أو یا چا التعديلات عليها حتى 
تحقق مستوی عالياً من الكقاعة ۔ 
۽ أن الدراسة القهيدية تقال من أخطاء العا جس سی أن ما تكشف عنه من ناکل 


يمكن التغلب عليها وتفاذيها فى اعادة تصميم الب 
ه ‏ قد تؤدى الى توفير ا مال والوقت اذ كان من | أن يبذلا فى بحث لات أنه .أ 0 


ولرء الحظ ء أن معظم الابجاث لی مالي می ا شر مد خان 5 


ا میدان أو فى اختبر. و بذلك توفر الدارسة القهيدية للیحث ال معلومات التى تؤدى الى 
إغناذ قات يشأن الابستمرار فية أو المدول عه ۔ 


س ہے ےل 
من اجراء البحوث القهيدية حتى لذا قامت على عدرحالات . 
الاخطاء الشائعة التى يقع فیا الباحثون المبتدئون : 35 
أل اخطاء شائعة عند صياغة ال لبحث ٤‏ 8 
كنت î‏ ارا اشكلة الى سين الانتباء من جميع أو معظم المقررأت . 
۲ تقل أول فكرة لل لليحث تطرأ على ذهن الباحث أو يقترحها البعض وذلك دون 
تمحیص أو فحص دقيق ھا . 
٣‏ اختیارمشکلة واسعة أو غامضة لا يمكن جثها على نحو ميد ۔ 
٤‏ س اعداد الفروض على تموغير واضح و بدون اختيارها . ر 
٠‏ الاخفاق فى مراعاة طرق البحث أو اجراءات التسليز عند وضع خطة البحث 
المبدئية . 1 


اب أخيطاء شائعة فى عرض الكتابات السابقة فى موضوع البحث : 

١س‏ یقوم الباحث بعرض صر يع غير دقيق للكتابات السابقة و يتعجل بالبدء فى مشروع 
اليحث عا يؤدى الى تجاهل الدارسات السابقة وما تحتو يه من أفكار قد تفيد الحث 
الذى يقوم به ۔ 3 

نپ يعتمد الباحث اعتمادا كبيرا على المصادر الٹانو ية . ب 

#بم و وا على نحائج الیحوٹ السابقة و بذلك يُغفل”ما يك أن تقدمد هذه 
البحوث من معلومات مفيدة عن طر يق البحث وأدواتيالتياس المستخدمة .. . الخ ۔ 

4 س یخفل'مصادر المعرقة الاخری ( باستثناء مجلات ودورٴیات التربية ) مثل الصحف 
وا جلات المشهوبة والتى,قد تحتوى على مقالات فى موضوعات تربوية ‏ 

فى تحديد حدود الوضوعات التى يتناوها فى عرضه للیحوث السابقة » فحاولته 

تغطية ضتاجة عريضة قد تعبط یہ أو قعه فى إتحطاء عديدة وغلى النقيض» 

عباولشه تقييد بجال المرض للبحوث السايقة تؤدى به الى اغفال مقالات وجرن 


۷ ملا البطاقات بكية كبيرة جدا من البيانات مما يككشف عن عدم فهم الدارس لمرضوع 
جح ن فیتبین المعلومات. المنطقة با لوضوع ۔ 1 
. جا أخطاء شائعة عند جع الیانات : 


— >٦ - 

١‏ لا یتم الیاحث باقامة علاقاتٴ طیبة مع أفراة المینة مما يؤدى عدم تعاوتهم مع , "و الى 
اتخاذهم موقفا سلبيا ینقص من صدق الاختبارات والمقاييس الاخرى 

د أذا حاول ادخال تعديلات ليحوز رضاء أدارة 

المدرسة التى اختار عيتة البحث متها . + 

عل اخفاق الباحث قی شرح أهداف المقاييس الستخدمة للمعلمين أو لادراة المدرسة مما 
يدعوهم الى عدم الاقعناع بجدواھاء وهذا بدوره بنتقل الى التلاميذ و يكرد من 
نتیجته تعاون ضئیل بين الباحث وادراة المدرسة ۔ 

غ ‏ اشاق الباحث فى تقيم ا لقاییس المتوفرة لديه قيا دقيقا قبل انتقاء ما يصلح 

لبحثه » و یؤدی هذا الاخفاق الى استخدام مقاييس غير صاد 


٢‏ قد يضمف الدارس من خمطة 


5 أو غير مناسية . 

٥‏ يخطىء الباحث حين يستخدم مقاييس ذات ثبات منخفض مما يؤدى الى خفاء 
المتغييرات الحقيقية والاختلافات ذات الدلالة . 

بك قد يستخدم افباحث اغاطا من المقاييس ليس لديه الكفاءة المطلوبة لتطبيقها . 


جن الأخطاء الشائعة عند استخدام ادوات القياس المقننة : 


5 ينفق الباحث فى مراجعة ضدق انحخوی كقاييس التحصيل بالدسبة جال به 
يحنفق الباحث فى تق تقنین أو ضبط ڈور ا معلم فى مرحلة جع ! ات ء مما يؤدى الى 


قد يتجح الياحث فى مراجعة صدق المقاييس وثياتها الهائى ولكنه يخقق فى حساب 
وتقدير صدق وشیات درجات الاختيارات الثانوية بالرغم من تأثيرها قى التحليل 
النہائى للبحث ۔ 

:ل يستخدم الباحث الاسنبيانانت الشخصية ( أو أسالیب وصف الات الاخرى ) فى 
مواقف تشبجع ال منحوصين على عدم اعطاء صورة حقيقية عن شخصياتهم واعط ٠‏ 
انطباع حسن لدى الياخث . 


ه ‏ يفترض الباحث ان الاختبارات المقنتة تقیس اجوانت اتی برغب قیاسھاءو یلم 
1 ن تقے لصبدق البيانات المتوفرة ۔ عو 1 
يحارك الباحث اسعخدام ,أماط من ا مقاييس لم يتلق التدر يب الکافي 


0 
: سر ہہ 


زی وتحليل أو تفسيرنتائجها ۔ 3 


اختبارات طو يلة بینا کان فی مقدوره استخدام اختبارات قصيرة تفى باحتیاجات 
سے ق2 9 8 

۸ لا يقوم الباحث باجراء تجاربتمهيدية على ادوات القیاس » مما يرُدى الى ارتباك 
الاجراءات الادار ية اثناء جع البيانات الاولى » و يؤدى هذا الارتياك بدوره الى 
التحيز ضد البحث . 

اخطاء شائعة عند استخدام أدوات الاحصاء : 


چ موی ادوات احصائية غير مناسبة او خاطنة فى التحليل ۔ 


ا البدء بسع بيانات البحث ثم حاولة انتقاء وسيلة احصائیة يمكن استخدامها فى 
: الحليل ۔ 

٣ 2‏ الاعتماد على خطرة اخصائية واحدة يمكن قطبيق عدة خطوات فى قنظم 
5 البيانات وتحليلها ء و يؤدى هذا الى اغفال هامة لما دلالتها فى البحث . 


Era 2‏ 
الادوات » و يزدى هذا الى نتا 


۷ا استخدام اسلوب خاطیء ی حاب معامل الارتياط ء كأن يستخذم الباحث 
٠‏ الأرقباط الشتائى بیتا كان من الاجدی استخدام الارتباط الشنائی بحساب 


التوسطات . 
+ اسفُخدام معادلاث التصحیح فى ظروف غير مواتية یہدف اخفاء دلالة ومعنى على 
ع النتانج. 
۰ وو آخطاء شائعة عند وضع خطة البحث وتحديد أساليبه : 
١ 5‏ اق الدارس فى تحديد وتعر یف عيئة البحث . 
ل انتقاء الدارس لعينة صغيرة لا تسمح باجراء تحليل لأدوات رمات ا 5 
٣‏ حاولة القيام ببحثه مستخدما أفراداً متطرعين . ...+ 2 0 


46س" اضفاف عطۃ ایخٹ وذلك يادخال التعدیلات ليامس بح ایی 


٠س‏ الدارس. - چ یہ 2 ٠‏ 


سس مي 
7 دارا > سے 


راس امف بحٹہ بالكثير من. المطالت د ن وله جم بياقات وفيرة . ر لك 

يرقضي التعاون مط 

٦ے‏ عو لدارس ضلغط قترة البحث"واختصارها الى قصل دراسی واحد بالرعم من 
انب تمتاج الى مدة تتراوح من سنتین الى ثلاث سنوات 

۷۔ اخفےق الدارس فى وضع حطة جع البیاد ت بقدر من التفصيل يتيح تينب أخطاء 
معاجة هذه البیانات . ۰ 


۸س البء فى جع بیانات بحثه دون القيام بد سة تمهيدية أو اختبار أدوات قباس 


وخطوت تتفيذها ,د 
ز أخطار شائعة عند بطبيق ا منہج التاريخى فى البحث : 
١ل‏ اخحتيةر جال للبحث لا يتوفر فيم معلومات كافية للقیام بدراسة مفيدة أو لاختبار 2 
الفزوغی بقدر كاف 9 
لات الاعتماد على مصادر ثانوية للمعلومات وخاصة فى الدراسات المحعلقة بفثرات زمنية . ۴ 


5 عاولة حراسة مشکلات عر يضة غير عددۃ ۔ : 
٤‏ . اخفاق الدارس فى عقي إلبيانات والمعلومات التاريخية على نحودقيق ۔ 
هن یسح الدارس لوال التحيز الشخصى أن تژٹم فى. خطوات البحث واجراءاته ۔ 


5 عبد كحابة قق ير البحث يسرد الياحث الحقائق دون الر بط بينها للوصول الى 


تعميمات ھا دلالة ۔ 


ح س أخطاء شائعة عند تطبيق الموج الوصفى فى البحث : 

کن اخعقاق الدارس فين صياغة أهداف الیحث على نحو واضح عدچ۔ 

ید فر اجراءات جي البيانات بأهداف البحث على تموغام مما لا ياعد على التوصل 
الى بيانات البحث. 

البحث بما.يتلاءه مع ما يتوقعه من نتائج بدلا من اختیار 


٣‏ یقی الدارس 
عة عشوائية ۔ 5 4 
چا کے لا يض الدارس يليا لاسلوب التخلیل الذى یستخدمہ ء و يرجن ذلك الى ما بعد 
جع اليياقات ۔ - 5 5 


هب يضح طرق + تج لمجال أمام الي ميزه 
جدول القایلات:الشخصیة> استماراتِ اكلاحظة ... الع ) 2 اھ پور وت 3 


سم سس سے 


7 


١ C۹ -‏ 
اخطاء شائعة عند استخدام الاستخبارات : 

١‏ استخدام الاستخیارا فى دراسة مشكلات يددسل فيها أصاليب اخرى 

؟ ‏ لا يعطى اهتماما كايا عند تصميم هذه الاستة..ارات أو عند اختیار فعا 7 

. تطرح الاستخبارات عددا كبيرا من الاسئلة تحداج الى فترة طو يلة من الفحوص‎ ٣۳ 

٤‏ س لا يتم بتنظے المصقوفات ».أو جراعاة القواعد ١ن‏ ية » أو طريقة الطباعة »كلها أمور 
تساعد على فهم المفحوص لا يطلب منه . 

هس لا یراجع عينة مْنَ ألافراد الذين لم يستجيبوا لناستخبار فى عاولة لكشف عن سبب 
رفضهم له 3 

ى : اخطاء شائعة عند القيام بالدراسات المبنية على أسلوب المقابلة ‏ 

١‏ لا يضع الدارس خطة واضحة مفصلة للمقابلة 

. لا يقوم بعدة مقابلات تمهيدية مع المفحوصين بہدف تحديد المهارات التى تتضمتها‎ ٣ 

# لا يحتاط لتعصب ال مفحوص أو تحيزه . 


٤‏ س لایوفر الأساليب التى عن طر يقها يحسب معامل ثبوت نی ان مويل 

ه س يستخدم ألفاظأ لا یقھیھا ۔الفحوصون 

7 يطلب معلومات لا يتوق من الفحوصين الا ام بها ۔ 

ك .۔ اخطاء شائعة عند استوقدام الدراسات التى تعتمد على الملاحظة 

١‏ لا يقوم الدارس بعد یس الاشخاص الذين سيقومرن ب للاحظة , ما يؤدى الى 
الهانافك في و سوط ةا 


ا مفحوص با تتطليه من معلومات ۔ 
کیٹ لا يضع.صماتات تولو بين من يقوم با ملاحظة و بین التدخل فى الموقف الذى تتم فيه 
ا ملاحظة أو عحاولة تغیبر هذا الوقف ۔ 
٤‏ ل اولة ققيم أغاط ناد سلوله أفراد المینۃ مما يزدى الى معلومات تهانبها الصحة ۔ 
ل : أخطاء شائعة عند تلل احتوی : 
١‏ ينتار الدارس ا حتوی على أساس توفره وليس على أساس تمثيله لمطالب البحث 
وأهداقه ۔ 
مک لا بحقق صیق وثیات اجراءات تملیل الحتوى وخطوانه . بع۔ مس پر نے 
٣‏ س يستخدم أتماطا من التصنيف غبرعددة. . یں وی پا 


۱ 20 
سد یگ کے : 7 


م اخطاء شائعة عند دراسة العلاقات ( بين المتغيرات ) : 

٤ يفترض الدارس ان السحائج الستى توصل اليما عن طر يق المقارقة والتعلیز أو‎ ١ 
. طر يق تحديد الارتیاط نتائج تدل على غلا عليه‎ 

٢‏ -۔ يستخدم فى ابحاث المقارنة عينات متبايتة لا توفر متغيرا متغيرات متقابلة لا تؤدى الى نتائج 
يمكن تقسيرها . 

5 س محاولة الدارس التوصل الى أسسباب أفاط عر يضة من السلوك تتضمن مجموعات‎ ٣ 
متباينة و يؤدى هذا الاسلوب الى نتائج غير متسقة عر يضة بل ومتعارضة لا تساعد‎ 

فى التوصل الى علاقات واضحة ۔ 

+ ب يحاول الدارس القيام بدارسة ترابطية على ما يتوفر له اصلا من بيانات » يدلا من جم ۰ 
البياقات التى تحتاج ها الدراسة ۔ 2 

© ل ينتقى متغيرات ارتباطية لم تغبت فائدتها فى دراسات سابقة 

قن لا يسعفيد من النظر يات التربوية أو نظريات علم التفس فى طر يقة انتقائه 3 

لمتغيرات العلاقة فى بث ۔ 5 

ا يسعخدم أساليب ارتياطية بسيطة فى بحث يتطلب أسالیب الارتياط امز أو 
المتعدد للكشف عن تقاعل ا تغیرات ۔ 

۸ يطبق مستو بات معادقة سبيرمان لاست ستخراج معامل الارتباط على علاقات لا نتوئر فیا 1 
خصائص المعادلة . ما يؤدى الى اخفاء معتى ودلالة على نتائج غير هامة . 

۹ - -يسبتخدم أسلوبا تعسقيا و يفرضه قرضا على تفسير العلاقات ۔ 

الاخصفأق فى توفي المعاييد اللازمة للقياس فى دراسة المهارات المركبة أو فى دراسة 

أقاط السلوك . 

۔۔ اخطاء شائعة عند قصمب البحوث التجر يبية : : 7 

١ے‏ لا یراصی الدارس ات بين ا جموعات التجر يبية والمجموعات الضابطة مما 

يؤدى الى نتائج غير صحيحة . . 

یسعخدم الدارس حالات قليلة جدا مما يؤدى ی الى أخخطاء كشثيرة فى العينة والى نت نتا 


r‏ يخفق الدارس فى تقس الجسوعات الرثیسیة الى مجموعات ثانوية تقتقم' دراقف 
معيته لاعطاء نتا دلالتھا۔ 5 
4 عئنلائنظم پاٹ 
>" التخیر ال ایع۔۔ - کی 


الابطة يخاو أفزادطا حسب متغيرات لاتوتبط بدرجة كافية مع . , 5 


و 

ه ‏ يحاول ان يزاوج أقراد العينه حسب ثلارثة أو أربعة متغیرات » وفى عاولته هذه يفقد 
عداد كبيرا من الافراد حيث لا يتوافر لذا العدد نظیر۔ 

٦م‏ يحاول الدارس ان يضع تصمپا متوازنا لمشكلات يتباین الاداء فى كل منہا حسب 
أسلوب الما جة المستخدمة فا ۔ 


ش ۔ اخطاء شائعة عند القیام بابحاث الاداء : 

نی يختار الباحث ( واضع المبج ) مشكلات تافهة يبرى عليها يونا اور 

٢‏ اليدء في المشروع قبل قيام ا مدرسین الشارکین فى البحث بدراسة المشكلة وتحديدها 
بدقھ ۔ 


الباحث قى دراسة وتقیم المصادر الٹانو ية العامة ا لتعلقَة با لمشكلة . * 

- ل يخضفق الباحث فى الحصول على مساعغة المستشار الختص ء أو يحاول الحصول عليها‎ ٤ 
1 بعد قيامه بخطوات عشرانية سبيت فى ارتياك ا مشروع ۔‎ 

اخخطاء شائعة عند تنظي البيانات : 

١‏ لا يضع الياحث تمطا منظا للتقدير أو لتسجيل البيانات ۔ 

؟ - أيفوقه تسجيل التفصیلات أو ا تغیرات فى اجراءات التقدير وخطواتة ا لا يساعده 
على وضفها فيا بعد فى التقر ير - 1 

. لا يرأجع بيات .التقدير جا عن أية اخطاء‎ ٣ 

ير اثناء قيامه بوضع الدرجات . 


4 يغير اجرزاءات 

ات اخظاء شائعة غند كتابة البحث 

١‏ لا يعد إلدارس مسودات اللمعلومات وال 
وصفها فى الیحث فيا بعد . 

٣‏ س يرجىء كتابة التسخة الاصلية للبحث الى ما بعد الانتهاء من دراسته ۔ 

٣‏ یعظم المملومات المقعبسة من التكنفابات الشابقة زمنيا بدلا من تنظيمها وفقا 
للموضوعات التى قتناوغا ۔ 

ع 'يعالج کل موضوع فى « الكتابات السايقة » على نح و آلى فيعطيها مساحات متاو ية 
دون النظر لاعمية کل متها ۔ 

2 ہے بس یر یں 5 3 

کے لایسلی وصفا ا ا 4 


ع 
ع 
0 
3 
5 
3 


جو ےج یچ روما 


طرق خطیط البحث وتقييمه : ۔ 2 
برقامج التقیم : و يشتمل على ثلاث خطوات أساسية : 
١‏ س صياغة الاهداف على غو واضح یکن ملاحظته ۔ 
و يدعونا هذا الى تحديد اغدف مما يساعدنا فى معرفة تحقيقه . وتشير المياة 
الواضحة للاهداف الى متظلبات الدراسة من التدر يب وا معلومات الخاصة عق 
الأهداف ال موضوعة . 
٣‏ حدد الاجراءات ء لاساليب العى تحقق بلوغ هذه الاهداف » وعنى الآخص 
© الأساليِب التى حسن من أداء التلميذ وتمينه على بایغ الأهداف , وكذلك ازم 
وطرق التدر یب وأساليب رفع الدافعية » وأساليب توفیربیثة و المثلى التى ساعد 


فى رفع کفاءته ۔ 7 
ضع مقایییں , وأساليب التغذية الراجعة للتحقق عن مدى تقدم ائشیڈوظم 4 
ن ناتج 0 فى ضوء الأهداف ا موضوعية . . 
٤ؤ‏ 
0 1 


مين أتقيم ومقابيسه ( انتفاء العناصر مرجعية امیا : 


بش صياغة معایبر نى عبارات واضحة وأفعال سلوكية ۔ 


0 

٣‏ ل انتقاء أو تصميم عقابیس متتوعة لكل هدف ۔ 

 اهسيقت وضع جدول لعینة ع صر القياس وا موضوعات التى‎ ٣ 
۾ استخدام وسائل احصائية مئاسية لتحليل نتائج التعليم وتقيمها ۔‎ 
تيم البحوث الجديدة فى جال المناهج‎ 

© عند تطبيق نتائج !١‏ ہی اکر ی عاق الع وس و قعل عي مقع ی 
٠‏ #تباين قی درجات الف والنجاح وققا للظروف ا حیطہ بالتطبيق وللتقليل من عم لق 
تاج هذه البحوث يبب أن تحدد تحديدا دقیقا مع وصف ا الات الممكة تطیق صا 

والأشارة الى القيود التى تمد من هذا التطييق وهذا يضمن نجاح أية حاولات لاعادة اقیام 5 
٠‏ بالبحث على تح و مناسب . 


بث الكيرة الی۔اجزاء چک تطریکھا والاستفادة من .. ا 


للل 


8 سر حہہ س 


0 على جزء منها . أى آد. نقيم البحث كله تقيوا عاما . م نقيم جزءا منه تقيها مركزا متہجیاً . 
غاذج للبحوث المدرسية فی جال المناهج : وتتضمن ثلا ثة اختبارات : 

١‏ يتقوم بالبحث شخص لااينتمى الى ال مارسة أو مصمم ا منہج یہدف الى دراسة موضوع 
ببرامج الدرسة أو بالمنيج ذاته وهذا الفط من الابجحاث يتسم بالدقة البالغة الا 


لنيج أو المدرس ذاته فى أثناء الممل الدرسی ( وهذا القط قابل 
یتسم بالدقة البالغة ) ۔ 


3 


٣‏ یشعرمصمسو المهج وكذلك المدرسون بالحاجة الى القیام ببحث يتعلق بالنشاط 
الصقی ء الا ہم يضعون خطة البحث بساعدۃ اخصائيين فى البحوث لضماذ توقیر 
طرق جيدة للبحت وآسالیب احصانية . وهذه البحوث تعطى نتائج یکن تطبيقها فى 

9 تصمم الهج و مدرسةء وکذلك الاستفادة بها فى التوصل الى نظر يات تعليم . 

۴ ( وهى بهذا کے با لدقة وقابلية التطبيق ) 
وضع اجراءات التحليل الآلى ( ء:ەمدەہ ) وتنظيم البيانات : 

08 1 بدأت الدراسات :نتى ققوم على الحسابا ت المعقدة والبيانات المائلة تأخذ فى أعتبارها 

وتبتنجبدور الالآت الماسية قى تنظيم اابيانات وتحليلها . وتتميز الآلات الحاسبة بخاضيتين 
هن آسا فى السرعة وحجم ال نات التى یکن أن تمالجهاء ومن هنا نرى ألتكأليف 

* الباهظة العى تتضری على استخدامها أصبح ھا ما یبررھا ء فهى تستطيع ان تقوم بتنظیم 

بيانات هائلة تحتاج لأ_ بیع أو شهون فى ثوان أو فى دقائق معدودة . e‏ 


الا أن استخدء الآلات الحاسبة  ٣٥٢۹۶۷٣٣۶‏ يتوقف على مراعاة عدة جواقب 


ی١‏ يجب أن توضع لییائات فى صورة « شفرة » تناسب ا تطلبات المدخلية للحاسبات 
7 وفی العاد: يتبع فى ذلك الشروط التى يجب -مراعتها عند اسحخدام البطاقات المثقوبة 
2 فی اجهزة 181( حزم تسکون من ٠١‏ صفوف × ۸۰ عمود) مع ترجمة جیع 
البيانات الى قي عددية أوفى صورة حروف ۔ ویتضح من ذلك ضرورة الاستعاقة 
بمتخصص یترجہ ببيانات الخام الى لغة الكسيوتر باستخدام آلة ثقب خاصة و باتباع 
قراعد اللغة الخاصمة بالككبيوتر الِْتخدع. * دا ا 
يقوم الكيبيرب بعنظم البيانات وتحليلها عن طر يق 
ات يمثه وتحليله مع مأ هو موجودفعلا من برامج ء فاثه عب 


برامج خخاصة به . فاذا ما واعم 


<S ` :‏ — 
وضع برامج جديدة أو تكاليف تهديل برامج قدیة لتلاثم متطليات به ۔ ددن هنا 
نرى أحمية التحری عن توفر خدمات الكبيوتر و برامجه ومدى تلائولامع اليحت 8 
» مقترحات بخصوص تسجيل البيانات: 
ہہ عند استخدام خحدمات الکہیوتر يهب استشا 


کل عنصر من عناصر البياننات یجب أن تترجم على نحوعثل العمود أو الاعمدة 
الناسبة للبطاقات المثقوبة لجهاز 1804 و ينصح باجراء تجربة تمهيدية اتسجيل 
هذه البيانات وتنظيمها وذلك لتجدب أى صعوبات فى المستقيل ٠‏ 


متخصصین ء وعلى وجه العموم فإث 


٭ ينبقى مراعاة الحرص عند استخدام تحليل البيانات آليا : e‏ 

قد یعخدع الياحث المبتدئ بما يكن أن يقوم به الكبيوتر» لذا ينبغى توخى اخرص فیا 
ات 1 
الأخطاء : 

ارغم من أن دوائر الكبيوتر وما ها من تنظ دقيق تحقق دقة بإلغة ء الا أن الاخطاء 
يماد من استخدام الانسان ما قد تظهر فى صورتین : 


أولا: ‏ قدتتخدم بطاقات الكبيوتر المثقو به بو : بطر يقة خعأطلة لأجيد الاصیاب 
ای الآقية : ۴ 


١‏ قد يضمن بونامج الكبيوتر نے خطأ ما ( وهى#خطاء من الصمب 
تحديدها فهى لا تحدث ينظام وانحد) . 
بت ے٢‏ قد يصيب آلة اصدار التعليمات للكبيوتر خلل ما . 
چ2 ٣ ٠.‏ سوه استخدام الأشرطة ا ممختطة المسجل علیہا برفامچ‌الکییوٹر۔ 
ومکن التأكد من كل ذلك عِراجعة البطاقات المثقوبة وتحفيّق صدق بیاناتجا + 


مشكلة سبر ية العلوما ہت 

ترقی الجوانب العقیۃ 'لععلقة باستخدام انکر برا » امعالجة 
الاحصيائية المخاضة بها ) الى مصاف السر ية التامة » قالیاحٹ لا يكن أن يرى 
ماذا یری بداخل الکبیرتر» ولیس له أن یئق ہا يعطيه من نتائج ؛ و يقنع با 
۔۔ ېرهپه الجخصصون .. وهذا الخال لا يبب اى أشكالي بالنسبة للعديد من 
اق السبحوثك اقتلفة وأما فى حالة البحوث اكسحية 
ولا يتأي ذلك الا. ۔ 


Explore,‏ فيسب متراعمة البيا 


مستوتى الثقافة العلمية في تدريس اللغة العربية لدى طلاب التربية العملية في 
كلية التربية قي الفيوم : 


۶ ہچ امہ 


0 Qn 


ویر او وہ 
د . / عیدالرحمن كامل عبد الرحمن محمود 

٠ < استاذ مساعد فی قسم المناهج وطرق التدريس‎ ٠ 
٠ في كلية التربية في القيوم - جامعة القاهرة‎ 

مقلمكمة: 

وف وض التقدم العامسى والتكنولوجى على المتخص ین 


التربويين تطوير طرق تدريس تواكبه ‏ * 
سسواء على مستوى التطيم العام أو المستوى الجامعی » على 


أن يكون من أعداف التطوير الاهتمام بجوانب 


Chie "4‏ ) وجسود محساولات عديدة لتعرين الثقافة العلمية» ولكن افضل طريتا لتر و وبي 
اتستم من خلال وصف ما يقوم به الشخص اذى اديه ثقافة علمية ‏ رنذلك بمکن وصف المثقف علميا بأن لديه 
i‏ )16-1:37( 9 
٠‏ -خلفية مسرفية جبدة فی بسض الحقائق ء والمفاهيم ء وبعض القواعد ‏ رالقدرة على 3 
اسم کر ا ا 3 
- لدی 4 
- ففدرہ علي استخدام عمليات' العلم قعل المشكلات راتخاذ القرارات الیومیة لسن ار 
- القدرة على توظيف عمليات العام التى تمي الفرصة للفرد لیکون فعالا فى عملهء وفى رقت 


س 1 
۶ در فرق واول بق رقو رسع مرا مره تحنها ف الراجع في فابة هذا ايحت » یخی ارم لان لل دام الصفحة ل ا 


لاج لد 


الإحساس چشے البحث: 
تتحقق المبادىا الثقافية والقرانين الاخلاقية”من خلال أعمال وترتيبات بنجزها الإنسان بتفاعله 
البيئة فيؤثر عليها ٠‏ ویتاثر بها ۔ 7 5 50 3 


ولد اصبح منهج التفكير العلمی الحديث ہما يجسده من فيم إنسائیة أصيلة ركنا أساسيا من آرکان 
الثقافة الطمية ( 20: 16-  )17‏ 


عقبة فى سبيل التقدم امع ما يقتضيه الزمن ؛ وحضارته . 
ومن ثم فالمبلدئ الثقافية والقوائيين الأخلاقية ناتجة عن التجارب #فالتجارب لها أسيقية على 
الميادئ الثتافية والقرانين الأخلاقية » فحدود الصواب والخطا تكون فی ضرء 


ہے کرس ل اة ری وہ ترط اسمقية امادی لیڈ واقوئین الأخلاية على التمارت » وسنت 


بس دلا علسي وجه قناع “ المثل العليا * التى يسعى إلى تحقيقها ء والويل لدد لمن اعت في لوست لوا 
اجترا على طرح سوال على الملا ٠‏ وفيم الريية ۴ رفيم السؤال ؟ إن '. القواعد " بحکم طبيمتها › ومنطقها 
تبرر نفسها + خا فراحد لعية فکرۃ مثلا ء فهل یحق للاعب » وخر فی معمعان الاحب أن يسال الملذ! يكين 
ايد الجسزام هنا ولیس هناك ۴ ولباذا يجوز مس الكرة بالقدب ولا يجوق وکا و ری رکا فلكم 
ہے سیع قسن تیل ابام ۰ ولاله يتجرها لا یکوت لجا ب یں رر قراط لها ایا را 
أدج لم کی قرو حر اقم امه اہر » وأمرء ناف ء ومکٹا 8 فی کل ضؤوب " التواعد © بها اوها قوا ٠‏ 
الأخلاق ء وميادئ الثقافة ٠‏ 0 2 5 2 
إن رق بمسيد بين ثقافة تقوم على افتراض وجود الثوابت الازایھ ا پو ی کہیں ای 
نٹریسر لا وایست علسی هاه بمينها حتى يتحول بها إلى حالة آخری ؛ فلا لكات رچ جر رسای 
ادن بدن مس باحصا کیل عرنڈ لت ونه دسا لوبي ا بل 
تما ۔ 


اللفة مسن حيث كونها أداة للثقافة تع فى مستريين + مستوی تكدن کی ای عن مي کین 1 


CSN—‏ سے 
إن لمعرفة العلمسية كلها مرهونة ہما هو مادى وبما هو واقع فى نطاق التجریة الحسية فاذا كانت 
هناف حالات وعمليات وجدانية أو عقلية أرجعناها كلها إلى آساس فسيولوجى › فمهما تكن النظرية العلمية > 


ومهما يكن موضو عھا ‏ فما لم تكن قابلة للرد إلى ما هو واقع فى التحربة الحسية ٠‏ تجردت من علميتها ٠‏ 
و أصبحت لوا . 


والمسنى ١‏ اى فكرة - هو مجموع التصرفات السلیة التى توديها بناء. عليها ٠‏ فإذا 
كان لديا ما تزعم له أنه * ثم بحثت فلم تجد عملا واحدا توديه بناء عليها ٠‏ فاعلم أنها ليست من 
القكقر فى شن ٠‏ وليس معنى ما تقدم أنك يجب أن تقيد كل لفظ تلفظه بعمل يتبعه ٠‏ حيث توجد مجالانٹم 
كثيرة تشستطیع فيها أن تمرح بلفظ غير مسئول »اما حيث تقف أمامنا بعض مشكلات الحياة » تتحدى مطالية 
بالحلول ٹا هنا لن يزحزح اللفظ جبالها ٠‏ مهما زخرفته ببيان وبديع ٠‏ وضبطت له الوزن والقافية ٠‏ ها 
اهنا لايد أن ترسم خطة للعمل الذى'نؤديه حيال المشكلة القائمة + وذلك وحده هو جواز المرور الذى لا 
يمكتك الدغسول في أجواء هذا المصر إلا به ٠‏ فإذا کان محتوما على الإنسان فى حياته العملية أن يتقيد 
بسالواقع كما هو راقع ٠‏ وبالظواهر كما هى ظاهرة لحواسه ٠‏ فله فى الفن متس » يمول فيه » ویجول ٠لأنه‏ 
فى الفسن يستطيع ألا يتقيد بالواقع ٠‏ وأن يخلق لنضه طبيمة آخری غير الطبيعة التى تصدمه بظراهرها ٠‏ 
وسن هنا نشات مدارس الفن الحديث والتى نتفق كلها على نقطة مشتركة می أن الفنان لا يطلب منه أن 
بصور الوقع ٠‏ ومن حقه أن يتخيل لنفسه ما شاء له خياله ٠‏ 

وتصد المقررات والمناهج وطرق التدريس من أهم العناصر التى تسیم بدرجة كبيرة فى إعداد أفراد 
إلمه تمع الإعسداد الس دی يجعلهم قادرين على حل المشكلات التى تواجههم بفاعلية ونجاح > ودور المعلم فى 
للعملية التطيميةا دوز أساسي ء فهو الذى يعمل على تنفيذ المقرر وتحقيق أهدافه ويعمل على تجسيد فلسفته ٠‏ ... 
وهو المنغط الط التربرية » ويساعد طلايه على التعليم + ورفع مستوى الثنافة العلمية آدیھم . 

اوقد لاحظ اقباحث وجود مضامين ثقافية خاطئة لدى کثیر من مللاب التربية الصلیة في تطيمهم 
بض المفردات اللغوية فى مدارس التربية العملية » فهم - مثلا - يحرمون في الاستعمال اللغوي بصدر 
الخلق ٠‏ وقمل خلق ٭ والخالق' كاسم فاعل » فى كل أنشعلة العمل الإنساني بالرغم من أن الل تعالى خ قد 
استعمل فسى كتابه فسل الخلق للإنسان . قال - تمالى- على لسان عیسی' أنى أخلق لكم من الطین كهيئة 
الضيرء فافع فيهء فيكون طسیرا بان اللہ '( كل عمران:49) وقال أيضا " وذ تخلق من الطين كهيئة 

ب(الماتدة : 110 ) وإذ يجعل اللہ من فعل الإنسان خلقا » ومن الأفراد خالقين ٠‏ فإنه يجعل فاته 

فرقهم جسیعا نقال تعالی * فتبارك اللہ آحسن الخالقین " (المؤمنون : 14). وقال ‏ أتدعون بعلا » وقذرون 


3 التی خلقها الإنسان كانت مخفیة الشكل > ,وخلع عليها 
الإنسان ماميات صورية ٠‏ وشكلها فى رجودها الوظيفى . ان تخوف الورعين من تطاول المخلوق إلى مقام 
الخالق حطر على الإنسان المسلم أنواعا من الخلق ٠‏ تشہد بالإبداع فى كثير من المجالات مل : مجال 
الصناعة ٭ ومجال الفسن ء كالنحات الذى يخرج أشكالا مجسدة فى ميئة إنسان ٠‏ أوطيرء أو حيوقن ٠‏ وذلك 


وت 


— STA — 


مكان ١‏ ولا نخلن أن المسلم في هذا المصر قد لرتد عاميا جاهليا ءلا بفرق بين الإنه والحجر ؛ إن الاسلام 
أحسرم عسبادة الأوثان ( الاصنام والتمائيل ) رلم بحرم صنمها . حتى عندما كانت تعبد . يقول إبراهيم الخليل 
“واجنيني وبنسي أن نصید الأصنام"( إبراهيم : 35 ) كما استدكر عبادة الاصنام لا صنمها ٠‏ قال : * أتمبدرن 
ما تنمستون *" ( الصافات:95) وکان الرسول (ص) ضد " الأوثان التى تعبد فى الجاهلية ؛ لا ضد التماثيل 
الستى تسسدم كاعمال فنية » قال رسول الله (ص) ن الله _عز وجل _ بعثنی رحمة وعدی للعالمين >وأمرنى. 
أن أمحق المزامير والمعازف والخمور؛ والاوثان التی كانت تعبد فى الجاهلية * (23: 921) ٠‏ 

ولقد دخل العرب الفاتحون باسم الإسلام بلاد العراق رمعسر. روجدوا فيها كثيرا من هذه التماثيل ٠‏ 
قلم يتعرضوا لها باذی ‏ وتركوها آثارا تاریخیة ء تشهد بحضارة الخابرين ۔۔۔ إن الذين تخوفرا على الدين ٠‏ 
فتوسموا فى مفهوم الحرام + ضيقوا كثيرا على الناس فى حياتهم » فقد صنحت الفتاوى التحريمية نمايير 
ثقافية حسندت للئاس سلوكهم ا الذى انحصر فى دائرة ضيقة للتشاط الإيداعى ء مما كبت فى الإنسان كما 
کبسیرا مسن استدداداته الداخلية . التى كان يمكن لها أن تقوم بأنواع سلوكية مختافة ء تثرى بها الحضارة 
والحياة ٠‏ وفى هذا يقول أحد الباحثين : " لقد مرت فترۃ مديدة » جرت فيها المصادرة على الإبداع والخلق.. 
» باعتبارهما نسسقين مسن انسساق الفعل الإلهى » مما أدى إلى حصر الحقل المعرفي الدلالى: فى حدود هذا 
القمل محال دون اختراقه إنسائيا > واجتماعيا ˆ (21: 178 ہے یف 1 
8 اماف من امت لنت ديزي القضة غاد تي متي فا ریہ شی خر رانا دی شی می مر 
بدعة » الستى جزنت الميدعين رأخرجتهم من دائرة المجمددین“الواتجب تقديزهم ومكانأة نبوغھم بی إلي داترة. 
الميتدعيبن المارقين الهانمين للديسن ٠‏ وتیدا حكاية التبديع باهم قاصراحدیثِ الرسول (ص) ر 
واكم ومحدشات الأمور ٠‏ فإن كل محدثة بدعة » وكل بدعة ضلالة ؛ وزاد بعضهم -لشدة التشويف - وکل 
ضسلالة فسى النار * وللأسفاء كانت البدعة سلاحا يشهرء المسلمون فى فرقهم المتصارعة » بعضهم ضد 
بم ٠‏ فمن انکر على غيره قولا أو فملا " كفره فر بدعه ( 5: 55) إوفيما يتعتبل بالبدعة فی العلم ٠‏ فان 
كيرا من فقهاء السنة لم بعترئوا الا بالطم الدينى الذى اشتغل به الرسول (ص ) وصحابته ويتيررن ال 
أن لفقلة الملم فى القران تقتصر على الفقه “ علم الحلال والحرام * أو( علم الدين ) بصفة عام + ويما. 


فهسىي من.قبيل البدع التى يجب أن ينصرف عنها لاس ٠‏ ولا يشغلون بها أوقاتهم (30: 304-300) بقل 
سي القسيم الجوؤيسة :٭ كل طائفة اعتقدت أن العلم ما سمها وفرحت به .... وأكثر ما عندھم كلام وآرام 


الضرو ای ء وسا تطلبسته من لفة دون توسع راقضا لما جد يعدها من علوم ء قاتلا * وأما ما حدر بير ٤‏ 
فص-حامة من العلوم التی توسع فيها أهلها ء وظنوة أن من لم يكن عالما وھ فهو جاغل او ضال فكلها يدع" | 
14:4 7 
0 ع نلك » وجسد بصض باحثين مستليرين » انفتحوا على اقات أجنبية ٠‏ وأادرا من حضايات , 
سابقة » وکااست لهسم نظرات حضارية » ولجتهادات علمية منهم : © الجاحظية " إحدى فرق المعتزلة مز :. 
أتباع لہ احظ قارا : ٭ المعارف كلها ضرورية " ( 10: 91) وقبو الحسن العامري قرر أن * كل ولك ٤‏ 
00 اب العلوم فى نفسه جليل شان » رفيع المكان "( 6: 100) والماوردی يزكد أن كل العلوم شريد 1 
ولك ل علسم فتها قضیلة '(44-43:7) لان العلم بالالف وقلام لا يختص معلوما دون معلوم دا شار لا 
مین سد لرل علسيه » ومن لم فقد دخل فى هذا العلى كل ما انبا عن شئ ٠‏ کان ذلك من قبيل الح آو ٠‏ 


3 


>44 


الاجتماع .(30: 319) - 
: ويسا ان اللفة 


الخرق » 
إلى كنز السرنة الرباقية(19 :107- 191) » ( 30: 


لد 


أعلام أبدعوا فى حضارة الإسلام منهم * جابر بن حيان فى الكيمياء » وين 
٠‏ وعمر الخيام فى الهندسة التحليلية 0 

الرياضسيات » والزخاوى وایسن النفيس فى الطب 
والزرقانى فى الفلك . وابن البيطار فى النبات ٠‏ وا 


» رأولاد بنى موسی فی 


ء والبيرونى فى التقريم وناريخ الاديان » والبطروجی 
ابن بصال فى علم الفلاحة امتجريبى ٠‏ وابن خلدون في 


على التفکیر الطمى منهج ٠‏ مکی دنام حیاۃ فی هذا المسر: .(9: 63-45)ء( 27: 306-305) 


فالتظیم وسيلة المجتمع 


بشريسه » وتقديمهم الإجابات الجاهزة للتلاميذ مل : سمانى الكلمات الصعية + وع 


ہو ا2وظتحفیظ ب والتكرار + رم اي ذلك 
تعدید مشكلة البحك: | 
تحددت مشكلة هذا قبمث فى السؤال 


سا تتوی التقافة العلمية فى تدريس اللغة العربية ادف 


ین 
ويتفرع من الوا قسابق الاسللة الآتية ي 


ألهوية الثقافية الحضارية ؛ هذا يسل ان رار ر ف ر 


و نوم 


اتی 


طلاب التربية المملية فى كلية التربية فى 


ایا خصائص اللخة العلمية التى بزاھا النوجهون لازمة لتدريس اللغة العربيم. 


پاتی 
[- تحديد خصاتصر اللغة تلعلمية اللازمة لتدريس اللغة العربية ٠‏ 7 : 
2- تحديد مشتوى استخدام طلاب التربية السلية للغة العلمية فى إعدادهم تروس الله 
العربية ۔ 5 


یا ات 


3-.تحديد مسستوى استخدام طلاب التربية العملية للغة العلمية فى تدريس اللغة العربية داخل 
الفصول المدرسية . 1 
أهميةالبعمك: 
فد تید نتاتج هذا البحث المسنولین عن تخطيط مناهج اللغة العربية فی مجال تطوير 
المحتوى ٠‏ وأساليب التدريس ہما ياعد على توظيف اللفة العربیة باعتبارھا وعاء 
للثقافة ؛ لنکون لخة علمية : منهجا » واسلوبا » وواقع حياة فى هذا العصر ۔ 


روف البحك: 
حاول هذا البحث ان يختبز الفروض الاحصائية الصفرية الأآتيبلة* 

1- لا توجد غروق دالة إحصاتيآ بين التكرارات الأصلی » والتكرارات المتوقعة لدرجات عينة_ 
البحث من مرجهي اللغة العربیة قى مفردات استبيان " خصانص الغة العلمیة اللازمة 
التدريس القغة العربية * وذلك على النحو الذى يدينه اختبار ( كا )5 ٠ ١‏ 

2- لا توجد فروق دالة إحصاتيا بين التكرازات الأصلية ء والتكرارات المتوكمة ادرجات عينة 
البحث من طلاب التربية العملية من حيت استخدامیم اللقة العلمية فی اعداد دروس اللغة 
المربية وذلك على الدحر الذى يبينه اختبار ( كا )2 ۔ 

3- لا توجد فروق داقة احعسائيا بين التکرارات الأصلية والتكرارات المتوقعة ادرجات عينة. 
البحث من طلاب التربية العملية من حيث استخدامهم للحة العلمية فى تدريس اللخة العربية 
داخل الفمشول المدرسية ء وذلك على النحو الذى يدينه اختبار (کا)* ٠‏ 

هووداليحك: 

1- اقتصر هذا البعث على عينة من طلاب وطالبات التربية العملية فی كلية التربية فى 
الفيوم من الفرقتين الثالثة والرابعة من التعليم العام ؛ تخصص :اللغة العربية فى العام 
الجامعى 2000/ ۰2001 5 

2- اقتصر هذا البحث على أداة واحدة من أدوات الثقافة العلمية ‏ وهى اللغة الطمئية + 
یتحدید خصاتصها » ومدى استخدام طلاب التربية السلية - عينة البسث- لها إعدادا في 
دفاترهم ء وتنغيذا وتقويما داخل الفصول المدرسية > 

3- اقتسر التحلیل فى هذا البحث - على درس واحد من دروس اللغة الربیة إعدادا ٦ ٠‏ 

. وتنغيذا ونقویما لکل طالب من طلاب رطاقبات عينة البحث ٠‏ 

قطوات النحد؛ 

سار هذا البحث وفقا للخطوات الأتبمة ه- 
1)عرض مشكلة البحث 2 وأهدافه » وأهميته » وفروضه ؛ وحدرده ٠‏ وخطواله ٠»‏ 
ومصطلحاته . ١‏ 1 
2) تحدید عينة البحث من الموجهين ومن طلاب التربية العملية ٠‏ 1 
3) تصميم أداتى البحث ١‏ وهما : 
أ- تصسيم استبيقن ؛ لتحديد خصائص اللخة العلمية التى براھا الموجهون لازمة أتدريس 


وس چے 


: ےی یس ی ی 
4) تطبیق الاستبيان على عینة البحث من موجھی اللغة المربية ١‏ لتحديد خصائص اللغة 
العلمية اللازمة لتدريس اللخة المربية . 
5) تفريغ نتاتج تطبيق الاستبيان فى جداول خاصة ؛ لمعالجتها إحصائيا ٠‏ وتفسيرها ٠‏ 
6) تحليل دروس اللخة العربیة التى أعدها طلاب التربية العملية - عنية البحث - ؛ لتحديد 
امدی استخدقمهم للخ العلمية فى إعدادهم دروس اللغة العربية ٠‏ 
7) تريغ نتاقج التحليل فى جداول خاصة ؛ لمعالجتها إحصائيا ٠‏ وتاسیرھا ٠‏ 
8) تطبيق بطافة البلاحظة على عينة البحث من طلاب التربية الصلیة ؛ لمعرفة مدى 
استخدامهم اقلغة العلمية فی تدريس اللغة العربية داخل الفصول المدرسية ۔ 
9) تفريغ. نتائج تطبیق بطاقة الملاحظة فی جداول خاصة ؛ لمعالجتها إحصائيا ٠‏ وتقصيرها ٠‏ 
10) تحدید متوسط نتاتج استخدام طلاب التربية المملية عينة البحث للغة العلمية فى إعسدادهع 
دروس اللشة العربية » وفى تدريسهم هذه الدروس داخل الفصول المدرسية ؛ ومن ثم يمكن تحديد مد 
اس تغدامهم للغة اللمية فى تدریس للغة العربية ٠‏ إعدادا فى دفاترهم ٠‏ وتلفيذا وتقويما داخل الفصول 


المدرسية ۔ 

1 1) تقديم الترصيات والمقترحات فى ضوء ما تم التوصل اليه ٠‏ 5 
”ل o e‏ ور چب * ۶ رات 

من المصطلحات المسنتخدمة فى هذا البحث ما 

- التربية العمفية ٠‏ - طالب التربية الحمنية (الطالب المعلم) 

- تحليل المحقوى . 3 

وفیما يلى توضيح لكل منها ٠‏ 

التربیے العملية: 

هی برنامج تدريبى ء تقدمه مؤسسات إعداد المعلم على مدى فترة زمنية محددة وتحت إشرافه ۾ ٠‏ 
ويهدف هنا اليرنامج إلى اتاحة الفرصة للطلاب المعلمين لتطبيق ماتطموء من معلومات نظریة أوتطبيقية ; 


اصلية اشناء قسيامهم بمهام التدريس الفعلى فى المدرسة » مما يعمل على تحتيق الألقة بيذهم وبين الطاصر 8 
البشرية والماديسة للعملية التعليمية من جهة » كما يعمل على إكسابهم الكفايات التربوية فى الجوائب المهارية 
من جهة آخری ٠‏ وتسمى فى بعض الجامعات بالتربية العملية ۔( 14: 32)۔ 

8 ويقصد بالتربية العملية فى هذا ال البحث القترة الزمنية من برنامج الإعداد التى يقضيها الطالب المطم 


كلية افتربیة فى الغیوم + والآخر موجه اللغة العربية من مديرية التزبية والتعليم فى الوم ٠‏ 


0١7‏ يقمسه به في هذا البحث الطالب المتخصص فى اللغة العربية فى الفرقة الثالثة أو الرايعة من التالن 
امام في كلية الثربية فى النيوم الذى يدرس اللغة العربیة لصف أو لعدد من الصلوف الدراسية فى 


— ST 
الب داوس الحكومية تحت إشراف متخصصين :أحدهما عضو هيتة التدزيس » تخصص المناهج وطرق‎ 
تدريس اللغة العربیة ء والآخر موجه اللفة العربية من مديرية التربية والتعليم في القيسسوم وم‎ 
تحليل المہحقوی:‎ 
عن‎ ٠ تحليل المعتوى هو أخد الأساليب الموضوعية المستخدمة للإفادة من المعلومات المتاحة‎ 
والكمى للمحترى من خلال مصادر‎ ٠ طسریق تحويقههبا إلى مادة كمية » بهدف الرصف الموضوعى ؛ المنظم‎ 
3 : التحليل الأتية‎ 
تحديد وحدة التحليل» ووحدة العد.‎ 
. بيان قواعد التحليل‎ 
. تصمیم جداول لتفريغ التحليل‎ 
. حسساب مدى ثبات التحليل‎ 
)42-17 :18 ( رصد نتائج التحليل . ( 29: 161-119) ء‎ 
ويتصد يتحليل المحستوی فى هذا البحث تحليل كلام طلاب التربية المملية المتغصصين فى اللغة‎ 
المريية » المكتوب فى دفاتر إعدادهم » والشقهي الخاص بتدريس بعش نروس اللنة العربية ء وفقا‎ 
٠ المحارر التحليل المذكررة‎ 


ووو وو 


3 
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ا لض سے 
الس لب اد الام للكامل: 


الطريقة التكاملية وسبرراتہاست اسها تی تد ریس اللندة 


بعزمۃ : - 
فى هذا النسل سدحعاول! ترضيح الطريقةالتكاملية ومبررات استخد اسها قى تدا ريسير 


العرمية » وبمل مقهب. 


استخداصم الا ربفة التكاملية فى تد ريس االحضة السريية مکل 


نی ٤‏ 
السراعل التى حملق ہے۔یزات التكامل وضرورة النگاط بين فس روع 
للقة المريية فة عاعة , وفیرھا سن العلوم والعواسل 
الستسلقة سا متغی أن تكون عليه فلسغة تد زیر گل عنما 
ررقت“ آمایڈ مى دير اللدة العربية : 


عد پحتلہ فوم التكامل باختلاف وحهات النطر فهه ٠‏ فهو 

لجع فى كل الود !ف 

العسلية او الفدل الد ى يوتف الانياءالسغتلفة فى كل واحد ل 

9 تجسيح موضوعات فى مقرر والحد حم الج فيه السناهيم الملسية بانتظاء د رن التقيد 
ا ےہ فرع الہ انت ع گاب هو اد عاد َو و 
7 07 


تضم of philosophy‏ ا +( 1922) Balawin Janes terk‏ )2 
جس و ری یں 


٭ مشروع یادی نتطویر تد رسر 
اڈ المريية للحي ا وا حلوم ٦٦+‏ سكلف نیڈ ء 


> 


_ هاش حاون کیت بعد اما الظاهر الل لجع أ (إ) 3 
وتبد و المناهيم السابقة عامة غير محد اذ لم يتصح يها نوع الاتصال 
والملاقات بين الأجزاء المكونة لهذا الكل الموحد ويد اء وهدافه . 


عدا : 
التى ےی إلى توهد الكيانات السفصلة فى كل اساي پختلف بمخاادسی * 
عن ألهزا نواكما أنه تسثيلٍ كامل لحناسر ثقافية متشيعة بحيت: ينتج عى د لك دفاضة 


امتحانسة ذ ات سمات متسقة مع بعصبا اليمض . (5) 


على أن هناك مفا هيم تتميز بأنها اكش تحد يد ١‏ 4 لان يعد الملا تسرد 
أن التنظيم المتكامل لا يملق مجود تجميم الاعتمية تمد د 3,وڑکنا يح وجوت 
م۳ 9 


امال آشاد 


سلوکی ووطایقی ہین “خا ڈو السكونات . 


ويتنوع مفهوم التكامل بتتوع السیاد ين التى تتناوله ٠‏ فالتكامل ١‏ جتماع سي 
هو المملية الا جتماعية التى تتحفى بمقتضاها د رجة سن تنسين وتفاعل الملاقات 
وفنا للثقافة الفضاصة 


الا جخباعية يميت تصبح كلا موجن ۱ء یوجے دحو أهب اف میت 
بالوحد ڈال جتماعية التی پتحقق يها هدا التكامل , 0) 


, E) Hult SHomaa ord (1969): Diottonary of Sociology, L4tt= 
ef1eld, Adam Comp. U.S.A.„ PP.166-167. 


2) Borardus Fmory (l85TsIntegration يه مم‎ Current Content, 
Socio. And 3ocu Res.. سپ سر چ رر ہی‎ 


کان لايعاي بن الرز فة 
وانحخر*'ة رسالتباجستير غير نشورۃے كلية الا أل ٠‏ خزاممة الفامستترق* 


ری ایی السابی ٤ص‏ ١۱ء‏ 


3 


تس 


چس لت 5ك 


وتامل إلخبرات الترهوية كنفهوم ” معناه تحقیق الكلية والكال وال كمال والوحدةء 


ود.و فى جناي التمالة هد ف تريوي أساسي یسعی اليه القرد . كا تمي اله 
کن رمي دہ 


ولتوضيي” مفہوم العلوم الله اٹ د رسن * د ايرون ” جوع 8٠‏ 
كل ا کب الملما* ہا کا د رس أوجه الاختلاف بين العلوم التگالة والمتقصلة 
وااسٹرا پل وحصل على_نديجة لذ لافر أريمة وثلاعين عمریقاءائغد ھا اساسا لا ستییاں 
سے ١‏ ٹم طلب الى رجال الترهية السختصين مالملوم الستكائلة فى الماالم 
الإ جابة عليه.» وتد حلل * ب ارون * إجابات هول * الملا السشخصين وائشہی 
إل التمريف التالى للحلسوم الستكالة : ' 


* عند ما. يومف منباح للعلوم بالتكامل فإن معناء أن تخطيط هذا الهاج 
و ووقة تتعیقاء لتلا سيق الا ہد ران بره ى إلى اكتساب اٹلا عيذ للغاهيم الاساسية 
الى توضح وحم ة العلوم ٠‏ وطريقة د را 


+ الات OC E‏ گیا اہر تين 
إداراك أهسية الملرم ود ورها في حباتهم اللوية ٠‏ وعالمهم الذى يميتون قفيهء 
ولب 'خہاج الملوم التكاملة عند تناوله للوضرعات. وال: 
الد ى ينأ عاب :اذ !ا وست فروع الملوم ننعلتكما إن مذ 
بالحواجن التقليد ية بينها *) 


ال اج 


وقد توجد استخد امات خاطنة للقہم الكامل , کا ھوالحال ابا يوضع سے 


0 2-5 ”ہے مم اعمس نيهودم ترادخا سر اللا إنمزا لوه Lesegratg‏ 


مح أن السقهومين يختلقان فى مضوبيا وهد مبساءفالتكامل ابلية 


() شيره حن الصصيد ى ( زعا () : ناهج الستكاعلة ٠‏ التاهرة ٠‏ كتة 
الاتحل المصرية ٠‏ عرب . ا 


١‏ عد ى ؟اٹ فرج (م ١ ١۷‏ ) ”د راسة عن تطوير تد ریس العلوم الستكا مد 
بارا اکونا مدرو وياد ى لیر ت ر الاي ادات فى الاو سا 
المتوسطةء مرجع سابق ١‏ ص٣٠‏ . 


کو ا 
املك ا سرن یہر مویہ ملق می سو ہے ا 
٠ 0‏ واليمن الخو سیت جد مہا ان عاد کرای تفر 
الانمزال (0 
وس إلا غد امات الخاطعة آیدا لسفہوم التكامل أنه بستحد م ؟ستراد ف للتضامن, 


S1102! ty‏ أو الشاسك her‏ کی الراقم ان التکاف 
اتا امت ممق سو ولف ی چ تن معزب ل سه سن 


نہوڈ اس نایدانی مقطو 2 


EE 


ريتضح ذالك سن مفهوم غیرصیلد 201«68113 | عن التضاس 0٠‏ 


نالتكائل هو * الملية او الفمل الذى پوحد الاعيا* المختلقة نى كل واحاد 
وان هناك صلة بين هذه الاجزاء الَلونة لهذ ١‏ الكل السوحد ۶ لتكون فيا بينه! 
تنظہا د نايا » كما توص ى وظائف معينة وتحقق هد ذا معينا *(5) وهناك تلاضة 
أنراع مفعلفۃ سن العلاقات بين الأجزة* رالتى تكون كلا م أولهساذ لك النوإال لذ ى 
نجه نيه خصائص معينة:تتماتل نيها الأ جزا* مم الكل ھی نةس الوتت کا فى حالة 
تيع اجڑا؟ حمراٴ متلا » وفيها متقاسم الكل مع الاج انيما 
اهواذ لك التوع القاى نچد فيه كلا سینا ینکن اد راک من خلال بنائة,كنا فی 
حالة القيابس المنطقىء حيت تكون النتيجة لحتواء فى االقد عة , وثالثينا سو 
ذلك ١'نوع‏ الذاى لا تتقاسم فيه الا جزا* صنةالكلءوزنما يوجب هناك تج نظ تمع 
الموضوعات الزرقا * والصغرا* والتى تكون نساحة خضراعوقر هده الحالة تكرن الاجزا* 
نى حالة اعتمات متمادال (؟) 


خاصية الا حمرار ٠‏ 


() آحد ابراھمٴصہ۔ الرحمن لحن 
سرجے سایق ۰ مہ 
() ' مضطقى سوہ )١9171(‏ ؛ الاس التقسية للتكايل الا باي 3 نمیا 
دار انسارف + صد . 
م ایچھ ایر دا راسات فى التكامل النفسي ٠‏ القاهرة ١‏ مراسسة الخانجى 
ا 5 3 
0( ا 21ههد الرحمن 0 زجع يق دمے 


التكامل الا جتماعى بين الریف والحضر" + 


د 


3 


ممیت 


5 — >> ۷ - 


Li‏ مضبوم التكامل لد ى بمخرعلا* اللخة الصربية فهو ترابط فى كل تار 
ؤژإ6٥‏ اوي تة فة :17 

وھذ ١‏ المفبرم عام قد لا تظهر فيه اله ینام بحورة بامرة ٠‏ ولا تتضج فيه 
المكوتة للغة ككل 


أناع الغلا قات ہین الا جزا 


Pepth of Integration 


() فدحی.غای يونس وسحمود كال التاقه + مرجع سابق > عبر ۳۷١ ٣٣‏ 
اعمط وعد Avie (STi: Hen Trends in Integrated‏ 


Paris ,P.SI.‏ رج دہ یہ 


ہے کہا مد اہر سلیم وید المجید منصور ( د۷ (٠٠‏ "حطوير تد ريس العلسسسوم 
على توي المرحلة الشوسطۃ فى البلاد العربية”» مشروع رياد ى لتطوير تد رس رال لن 
الكاملة في السرحلة التیسطق> رینوب ہت ر رت :الا سک بت 
مطبرعات المتظمة ۲ عرص 16 1 ٠‏ 

“ أيضا عدلي کاٹ فرج ( م۱۹۷ ف راسة عن طوير تد ریس الدلوم التكا مل ة‎ ١ 


مرجع سابق ۰ ص٩1 ٠.‏ : 
آیدا ناجى خلیل جرجر (إ ٠٠‏ ) : * التكامل بين تر العلوم ومقررات الوا ل 
المهنية وكيفيةححقيقه » مرجع سابق 2 صا ) ٠‏ * 


ای ایی 


ور و Scope of Interrat1on‏ 
* يخصد بمبال التكامل المواد الد را .ية التی 

يكون مجاف المتكلمل بين فرعيين فقد من فروع اللغة المربية » أو ند يكون تال 

٠‏ التكايل كل روم اللغة المربية ء أو قد يكون التكاسل بين باد ة اللفة الہہب۔ۃ 


وماد ة أو مواد د راسية أخرى ۔ 


7-01 


وتوجد مستويات عد ید ق يكن أن يكون عليها عجال التكامل : (۲۹ 

عو تكامل داخل فرع واحد من فروع المعرفة العلسة . 
سے الفكامل بين فرمين سن فروع السمرئة السلسية 1 
× تكامل بين فروع الماد ةالواحدة جیما . 
ہر تگائگ بين الماد ةالواهدة وين مواد دراسية.أغرى متك : 

) التكامل ہین علوم الطبيعة الا ساسية والتطبيقية . 

۲ التكامل بينالملوم الطييمية والرياشيات ٭ 

-) التكامك ہین العلوم الطبيعيةوطوم أخرى ء الد راسات الا حتماعیة 

ولا سنہ نے 

× التكامل بين العلوم الطبيعية والهلوم السبنية والتكنولوجية لاعباب السہنہین ۔ 
جال التكامل القمود فى ع13 الیحث : 
لسخرمات عجال التكامل السايقة فان مجال اإلتگاءل المقصود فى ذا 
البحث عو عرعا التسو والقرا*: لاد ة اللغة المرهية ٠‏ وهو ثل الستوى الاس 
من ستويات مجال التكامل السابقة . 

جو ے یی و وس 32م 

I) Cohen Lavid (1£72):_kew Trends 4n Integrated Sr{ence 

Teaching , Vol. IL, Unesco, Paria, P.40. 

٠‏ أيفا على کاٹ فرح : مرجع سايق ۲ ۹٦ء‏ عوز ا 
٠‏ ايسا نای خليل جرج ہ رجح سايق ۰ ص۳)ء 
و كن ی یجول جاک ی 2 
, آیضاناجی خلیل جرجسر : مرجم سایق ۰ ص۲ ٠.‏ 


3 


قمر 


رو 


ہے 


و مر 
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<Y ۹ -- 


قوة التكامال ۽ şower of Intékration‏ 
> يقصد . بقوة التكامل مدای ترايط كوتات الشهج بیع ہا العف ٠‏ فيا فر 
بهلإضاهج تقيم عناصر من مختلف النوان دون ترايط قوی ۰ فى سین يكون التراب_ط 

فی ایہر أكتروقوة قیتع یڑا حلی ۋق الراد التى عتناولمھ السہے (1) 
وتصف قرة التكا مل تلا تة مطلحات هئ التناسق والترابط والاد ماج ١‏ والتنااسق 
اهو أدناها مرتبة » والاد باج أعلاها , فإذا كان هناك متهيان سنتلغان يد رسان 
اسل ما ٠‏ كأن يكون هت 1 


و 


الوا ی اشر ٠‏ اران إلى . رجه بی چا 
سی تخطایط و شر بات نا يجي ین اھب مین مو غاد جن 
واذ! انتظبت بعتي فصول أو وحداات من مواد أو فروع مختلفۃ حول مرضوع سب . 
قا ما بينبسا هو ترايط. ٠‏ أا اذا اول الضہج عناصر جد الث حتى يتما سار 
دراك الفواصل بين فروعها فان ما بينها هو (د اح ۰ 
التكامل المقترحة فى البحسسث ۽ 
س 
قوة التكامل السقترحة فى البحث لہا يمد ان و 
۱٦‏ الإضاج : وذالك لانه تشترك عد 5 مغاهيم علمية من فرھی النحو والقاراء 2 
٠‏ المقيرين على الصف الإ ول الثانوى العام لتحقيق هد ف التكامل »د ون التظر 
الكردها من ب روس فرع القراء أو فرع الشحو , كا أن السقا هيم ليع تة 
عند رج تحتها مفاهيم غرعية ا عق لا تخضی للتقسمات التقليد ية لفسسروع 
اللقة المربية ٠‏ بل يعنيتا أنهداء الحقائق حسم فى تكوين المفهسوم 
الوئيسى فض النظر غن قرع اللقة الميهية الذاى تنتسب الله » هالتالى 
بو ی هذا بد ون تصتم لے إلى ذ هان الحواچز الدقليد ية بين رن 
_ العامة ۰ 
(0) عدالی كامل فرج , مرجع سابقء ص۹ 
0 المرججالسايق اس ١ . ١‏ ایضا محمد عزت عبد الوجود بآعرون رواوچرے 
۷۸ء : أساسيات 1 المنيج. وتنظ.يماته » القاهرة : ار التقافة للط اا 


الج کے 


٦‏ إلترايط ر هين التحو والقراءة ٠‏ يتحقق من خلال'اختيار السقاهيم الملسة 


ار الحقائق النحوية والقراءعية ) التى تسهم قی تحقيق أغراض التكامل بيتيما ٠‏ 
+( عق التكاسب له 8م258 Depth of‏ 


٠‏ یقصد بصق التکال “ هو ما يوصف به السنهج امن ارتماطه بحاجات التلاسسسذ 


التصلڈ بميتاخيم واعماعیا ٠‏ بالاضافة إلى مد ى الارتياط والتكاعل بين ٹیچ مين 
یا اإسناه.ج الدراسية 0(١‏ 
صن التكامل القصود تى هذا الیحت ۽ 


اسا على نا قصد همق التكامل قان نز التكامل المفترح فى ذا السات 
یمن مد ى ارتباط موف وهات الشحو والقراءة الستكاءاة اة الالال الواقعمخلة 
وسٹاتمم . 1 

ج ) مداخل الطريقة التكاعملية ؛ 


* خيوط التكامل أو مد اال العکاعل هى نکر أو طرينة أوأى اختراع من هذا 
النوم عن طريقه ترتبط خبرتان أو أكتر من خہرات التعاتم غير المرتبطة أو السنزلسة 
چن ميا ۰ رهذء الملاقة أو الرايطة سكن أن مد رکچ اللاسي ق 
والمد رون گ0 ٠‏ 


صر ( ۷ا1 * 


الي الستكاملة »مرجع سايق » حرص 86 5 1٦‏ 
۰ لصا على کال ترج / مرجم سايق م ص۹٦‏ - 5 
(۲) سشيره حسن الصمہدى ( 1۸4١‏ 1) : الستاهح الستكابلة ٠‏ مرجع ا 


1 


نو ص۹ 


وسر 


ای 


. سا سے 


راڈ صتیی رفکرة التکا مل کادتا لجا“ مسا رات علاعة ١‏ 
× السارالاول : عن طريق إيجاد علاقات ہین المتررات الد راسية القا نسس8ء 
۽ السار الثانى : عن طريق إعا 
اج "سار كتفع عن طريق أن يدي المي حو لما 

وهناك مد اخل متعدا د ة استخد مت فى مشروعات عالمية لبنا* مناهج متكاسشة 
وه الساخل حیْ ۽ )١‏ 

أ( مدعل المسليات المقلية ; Mental Processes .Approech‏ : 


لی فون ی اتن ا كد ی 


بج تغالب و 


يؤكد المنبج الستكامل هذا على الممليات المقلية أو الفكرية التى بسكن أن تنكس 
عند الطلاثٍ عل الوصف والقيا س والسلاحظة والسقارنة والتعليل: والا فتراض والتلخي اص 
اج: والتتیو* ویر ذ لك من العمليات » وتترتب عاد ة هذاه المسلياتالمتليئة 


والاسة 


مرحلنيا وقق مراحل الد راسة وحسب تعقيد تلك العمليات ؛ وأبسط ف ٠‏ 
التغليات نتوی می اللا ةو الويف والتصتيق ضواكترها تعقيد! هى وضع القفروض 


وَالتِعسيم وضبط المتغيرا توالتوحيد والتقييم . (۳ 


المرجع السايق ٠‏ سير ۔ 
رءوف عي الرازق الماتی ( هبر ),تكامل الهلوم قى البرحلة الترسطتة 
شزورة سلحة ” مروع رياد ى لتطوير تد ريس العلو, الستكاعلة_؛ المنظمة الحريية 
للترهية والثتافة والعلوم ‏ الاسكيدرية » مطبوعات المنظمة ٠‏ صد +٥٥٥٠٥‏ 
المزجع السا يق صد ۳ء 


سے لد 


پيل المقاهيم اوالصد ركات ; sConcept Approach‏ 


فى ذا الد خل يوجه الجهف أساسا إلى السقافيم العلمية الرئيسيةعوذ للك 
قى صو رة بتد رجة بحيث تتضح هذاه الفاهيم پانتہا؟* الصقوف الاولی سن السرحلسسة 
الثائوية 


وتتكونلسفا هيم الملسيةٌ خلال تصنيف المعارف: والمتا 


العلسة فى ضور الخصاعئص 
المشتركة بينها»ولهذ ١‏ يكن أن يمرف الفہوم يأنه "عجرت للمتاسسسسر 
المشتركة بين عد ة مواقف أو“ أعرها* “ والسقهوى لیر هو الكلمة أو الريزيل هو تخو ن 
هذه الكلمة أ„ المضطلح ٠‏ ولهذا يعتبر التعريف بالگلہة أو الممطلح هوالدلالة 
اللفظية سنہی . 0) 5 


هن اھ الأكياراك اتی یی ان جوع بدن اجار حو ای فم کے 
المتكاملة عدا د قليل من المنا شيم ید ,يتسم السمال للطلاب لتكوينها ممق وتفہنسسم 
5 
ینمی خر ت آلا تتم اساگۓ نخدت كبير من النقاعهرة ل سطع لاد 


استيمابها»آر کوینہا سا يضطرهم إلى حقظہا کا هو حاصل نی الٹاھج التقلياداية 
المجزأة . © 

کا ا اھ ی م واف جو رة و اا 
على السفہوم وتتیح للطلاب سارسة علیات تحليل السملومات والسقارنة والتجري د 


والتعسيم وهى الطريقة السليمة نسو تكوين وانا* القاهيم السلية السلية (الالوب 
ألاستتراعي ) وقق نفس الوقت ينيقى أن تتضمن المناهج. مواتف تمليسة تتيح للطلاب 
استخد اناما اكتسيره عن مفا هيم فی صلیات التسهيز والتصٹیف ر الا سلوب الاستنباطى ٠‏ 0) 


زی عدلى كامل فرج ٤‏ مرجع سايق , ص۷۳ ۔ 

زم المرجم السابق : خرص 3۷۳ ٠۷)‏ 

زم روف عبد الرق العاتى ‏ (ه [١7‏ إإتكامل العلوم فىاسرعلة التوسطة 
| ضرورة ملحة م مشروع ريا ى لتطوير تد ريس السلوم التكالة » مرجم ابق ص٣۳‏ - 
ن لی کال فرح > مرجع سایق + ص۷۷ 


Oa 


یں 


یم 


ایت 


بک یں 


يرز“ هة ١‏ الد عل على المشكلات اللمة القافنة نى حياة الطالب و سم 
ونہم الٹکلات الستقبلية المتوقعة له ولمينته ىلد ٠‏ » ومن المشكلات التى تم 
المواطن ا4حربی داراستہا غی الوق 


الثروات الطبيعية » التلوت ؛ الشذ 


العاشر .التزايد الكانى ١‏ استغلا دا 
والصحة ء الد هين والسكرات » آزسسے+ 
الراعلات » أزمة السكن , نقصسياء الانبار؛ الهاجرة 
ESA‏ 

د ) مد خل الملوم! لتطبيقية : 


و اقيق ا فلم دا 


) شر رر‎ Approach 


يركز الٹیج الستكامل پیڈاالد شل على دراسة الصناعاتالوطنية الرت 


فى الد ول مباضارھا من نتاج العام وتطبيتاته ء والشرض الرعيى ن ورا* بنا' وتد ريس 
عذاالتوع سن الشيج الستكامل هو توعية المواطن بالصتاعات الرئيسية قى ماد 
وعلاقتها ۔الاقتصاں القرى . © 


ما مد لر المشروع : Project Apprqach‏ 
جل لرن pprqach‏ 


ين ری رم 


ہوک هذا اللد عل على الاهاع روع عين يساهم فى إعد اد٠‏ 
أتفسهم مثل مشروع تہمة الد واجن » صناعة الألبان ء صناعات كيياىية بسبطلبة 
كالتد وير * النيتوفرافى" وريملح هذا المد خل بتكل خاع فى الرحلة الامعدافید . ( 


و ) مد خل 'لبيكة sEnvironmental Approach‏ 
پواکد الستهج هنا على ريط ما يدا رس الطالب د اخل السدارسة بالبيعة'لشى يعيش 
رق ر وف عید ال اق العانى » مرجع سابق 2 ٠ ٣۹‏ 
یم تقس السرجع برص ۳ی 
وچ سد زت عبد الموجوف وآخرون » مرجم سايق + ص۰۷٣‏ : ۹٢٢۲ء‏ 


سو 
فيباءوهنا تظهر [مكائية تطبيق كثير من السواد النظرية فى اليا 3 السلية للطالن 
بحيت. يستخب م ما يد وس اف اال المد رسة وظيقيا غارجيا . (1) 
ر | مث خل الظواهر الطبيعية ۽ Approach‏ ممعممجدمطم sFntural‏ 
نک الخ انان ن ھنا اط الطرؤهر اللبيدية بشكل عام من وجوه عملي ىة 
تد ترك فاعلوم الحياة رالا رض يكل خوحد ٠‏ ومن أمثلة الداواهر التی يكن د راستہا 
الزلازل والبراكين » الجانبية , (5) 
المد اخل المستخدامة فى اليحث 


نمتقد أن أهم العداعل المتاسية للبحٹ سد خلان ها 
)١‏ مداخل الصمليات المظة Mental Process Approach‏ 
٠ ) ۲‏ مدعل الناحے او المد وكات : Concept approach‏ 
وذ لك لا سمایامن أهمها ۾ وہ سس ہے السايقة ایق ٠‏ ا حتغوق سي زاعه لا على 
غيرهما من الد اخل الاخرئمقند لالم لهات المتلية هو مداخل التأكيد علس 
* فاعلية * العلم بدلا سن * اسميته * تقطوويد عل الستاهيم لا موكد على حق_ظ 
الناحے يقددر ما بو'كد على صفية تكوين السفاهيم ء کا أعه أكثر بتاء رأقل رة 
للنسيان من : اللمقائق السجزأةهركذ لك يمتبر مد عل السفاهيرم اکٹر ارتباطا بسباة 
”الطالب ‏ الخال اسهد اسها مارج المد رسة اکٹر من الحقائق »كنا نب ا 
تین الطاليٍ فى سارسته لعمليات التفكير الملی . 0© 
إن مد خل العمليات العقلیة ود عل الفاحيم اكثر الے اخل اة 
لغ روف ١اا‏ حك والبسسٹث . . 


() زاوف عبد الر وق الماضی ‏ مرجع سايق دع 8 
() المرجع السابق + ض. 6 ال ٤‏ 
(ئ فی المرجع : عرص ٣۸‏ س یی 


دعق 


3 


32 ری ہت 


سريف الطريقة التكاملية المقترجة و 


٠‏ للف 20:2 مد ول أن يون یف ر ا سات ن ملقم 


بعك أن ناقشتا مفهوم التكامل » رأيماد إلطريقة التكاعلية , وسداخلها الست 
استخد مت فى مشرومات عالنية لتا منااهج. متكا بلة» ووفقا لبحب ئ الطریقة التكاطليمة 
الم ی يعت ان راو فل + روصا بدا عي اجن وة اف 
التكامل لاسعخد اسبسا غى هذا المت يتضح سن نالك أن التسود باتطريكقة 
التكاملية فى هذا البحت أسلوب تفم به المعرفة العلة لقری النحو والقدسراءة 
فى سط وظيفى د ينامي فى صورة مفاهيم مترايطة تغط الوضوعاث المختلفة ٠‏ دون 
5 بب سی اس ہر مو ی ٠»‏ فى ضوه الا طا ر الت لدی 
ود علق التكامل فى لمحت . 

مف شآخر هی 0 ۷ء و مدعل القاصسصم 
۰ قد سے ول سی ہیں آحد اف ١‏ ری اوکالیٰ الغيعي التجو 
والتر 5ء () ر سال الصلیات المظلية .» يمد الترابط ) , فى تظوتفسسی 
یھب7 2 4 
حکون هقاء الفاهيم الملمية مترايطة تد رجة تقطی تو قوع اب 


. الحقائق الشحوية والترائية وفقا الحد ود اليلحت‎ )١( 


از عصوصة م النهم ٠‏ الريط ٠‏ الاستنتاج #"استخدام السفاهيم التحوية * موس 
الحف و ١‏ 


وج استتتاجا من مناقدة مقاهيم التكامل فى هذا الففل . : 3 
وپ اببتدتاجا من متاقمة فاهيم التكائل ۔ ١‏ 


کٛ ‏ ے ے_ےے سسس 


: ا 
ا ر تک 
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چ جص کے 


r 


لمر بے ہے 77 MAM‏ 


